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El6sz0

A Magyar MUveészeti Akadémia MUvészetelméleti és Modszertani Kutatointézet ta-
mogatasaval a Debreceni Egyetem Nevelés- és MUvelédéstudomanyi Doktori Program
és a Debreceni Egyetem ZenemuUveészeti Kar, valamint A Jovd MUvészetéért Alapitvany
MUveészetpedagogiai Kutatocsoportja a vilagjarvany megjelenése utan, 2020-ban a ze-
nepedagogusok korében vizsgalta a digitalis tér oktatasi tapasztalatait (Varadi & JOzsa,
2022). Az eredmények Az online tér megjelenése a zenemdluvészeti oktatdsban és a hang-
verseny-ldtogatdsban cimmel jelent meg. A pandémia alatt az online oktatas Uj helyzet
elé allitotta az oktatas minden részvevoéjét (Sz. Fodor & Molnar-Tamus, 2022).

Ezen kutatasunk soran eltérd tapasztalatokat talaltunk a szUl§ szerepével kapcso-
latban. Az interjualanyok és a kérddivet kitolté zenetanarok amellett, hogy negativum-
ként élték meg a kapcsolattartas online formajat, megfogalmaztak azt is, hogy a csa-
|adoknak is megterheld volt a folyamatos digitaliseszkoz-hasznalat, sét a hatranyos
helyzet( tanuldkat nem tudtak online elérni. Problémat okozott a tarsadalmi egyen-
|6tlenség, a nem megfeleld vagy hianyzo technikai hattér, az azonos erdforrasok
egyidejU megosztasa a tobbi csaladtaggal, a szUI6i tamogatas hianya és a csaladon
belUli konfliktusok. VélemeényUk szerint a szul6k annyira leterheltté valtak az online
oktatas megnovekedett feladatai miatt, hogy a zeneoktatast elhagyhatonak értékelték,
ami egyenes aranyban vezetett a lemorzsolodashoz. A tanarok masik része ugyan-
akkor az online oktatas pozitivumakent értékelte azt, hogy a szUI6k jobban belelattak,
esetlegesen aktivan bevonoddtak a zeneoktatasba, példaul a hangszer hangolasa miatt,
vagy tobb segitséget tudtak nyujtani a gyakorlas soran. Miutan a zeneoktatas talan
minden mas oktatasi terUlethez képest jobban igényli a személyes jelenlétet, a valos
idejU oktatast, a kapcsolattartashoz és a kommunikaciohoz kothetd tényezdk kozott
megjelenik a technologiai eszkdzok kezelése is. Elsésorban a fiatalabb tanuloknal
elengedhetetlen a szUI6i segitségnyujtas az eszkozok kezelésében a kapcsolat meg-
teremtéséhez és fenntartasahoz. Az oktatas sikeressége érdekében tovabbi fontos
tényezd volt a kulso tényezdk hatasa, mint a zavartalan oratartas és gyakorlas megva-
|0sithatosaga, amely Uj motivumként a csalad életének szervezd erejéve valt (Varadi,
2021).

Az Amerikai Pszichologiai Tarsasag az Egyesult Allamokban folytatott kutatast
a vilagjarvannyal kapcsolatos stressz mértékeérdl (N=013). Eredményeik alapjan a szu-
|6k 71%-anak gyermekeik online oktatasanak lebonyolitasa okozta a legnagyobb
stresszt ebben az idészakban (Miksza et al., 2021). A zenei tanulmanyokat vizsgalva
a Covid-19 iddszakaban a kutatasok ramutattak, hogy kulonosen a fiatalabb, kezdd
tanulok szorultak nagyobb szUl6i segitségre (Szalai et al., 2022). A szUl6i tamogatas
leginkabb az 6rakhoz és a gyakorlashoz szukséges tér és idd megteremtésében, vala-
mint a hangszeres gyakorlas figyelemmel kisérésében mutatkozott meg. Ennek hata-
sara az oktatas eredményesebbé valt, a csoportos zeneodrak kivételével (Kerekes &
Kiss, 2022) a zenetanarok megitélése szerint a tanulok fele jobban fejl6dott és jobb
eredmeényt ért el (Oliveira et al., 2023; Kiss et al., 2022). De ez az eredmeény csak azok-
nal a szulékneél mutatkozott meg, akik maguk is otthonrol dolgoztak, azokban a csa-



ladokban, ahol a szUl6k tovabbra is eljartak munkahelyUkre, ez a korrelacié nem volt
kimutathato. Ezek az eredmények annak ellenére, hogy a vilagjarvany miatti tav-
oktatas atipikus és kihivasokkal teli id6szakat jellemzik, 6sszhangban allnak a korabbi
kutatasok konkluzioival.

2020 tavaszan kicsik és nagyok egyarant nehezen viselték a bezartsagot, az otthon-
tanulas nehézségeit, a megszokott idébeosztas felborulasat, a pedagogusok hianyat
és a folyamatos szUl6i jelenlétet. A szUlok 1attak ezeket a kUzdelmeket, és amennyiben
volt ra lehetéséguk, lazitottak a szigort menetrenden, idénként tobb mozgast, jatékot
engedve meg a faradt gyermekeknek. Fontossa valt a leterheltség kérdése, hogy
ebben a helyzetben mit bir a gyermeki lélek, a kotelezd iskolai tanulmanyok mellett
mi az, ami valéban 6romot okoz szamara, segiti a mindennapi gondokkal valé meg-
kUzdés soran, és mi az, ami szinte guzsba koti, s esetleg mentalis problémakat idéz eld
nala. A lezarasok idészaka alatt a zeneoktatas kiegészuUlt a tanar-diak munkakapcsolat
egy harmadik pillérével, a szul8vel, aki gyermeke mellett megszokott feladatkoreibsl
kilépve olykor tanarként toltott be potolhatatlan szerepet (Szalai et al., 2022).

Kérddivunk egyik lényeges kérdésével arra kerestUk a valaszt, hogy vajon befolya-
solta-e a szUl6k dontését a vilagjarvany miatti allapot abban, hogy gyermekik zenét
tanuljon. A dontés mellett és ellen is szamos érvet lehet felsorakoztatni, de tudjuk,
hogy az akkor meghozott valasztas nemcsak egy tanulasi folyamat kezdetét vagy
folytatasat jelentette, hanem tébb évre elére meghatarozta/meghatarozza példaul
a zeneiskolaban tanulok létszamat is.

Eredményeink ravilagitanak arra, hogyan befolyasoljak a szUl6k gyermekkori és
felndttkori mUvészeti tevékenységei gyermekeik zenetanulasi szokasait. Ez segithet
a szUl6knek abban, hogy tudatosabban tamogassak gyermekeik mUvészeti érdekl|d-
dését. A vizsgalat alapjan lathatjuk, hogy milyen hatassal van a sz0l6k kulturalis hat-
tere és iskolai végzettsége a gyermekUk zenei szokdasaira és preferenciaira.



A sziilok hatasa gyermekiik miivészeti tanulmanyaira

MUveészetpedagogiai kutatocsoportunk 2018-ban a Magyar MUveészeti Akadémia MU-
vészetelméleti és Modszertani Kutatointézet tdmogatasaval az Eszak-Alfold régidban
inditott felmérést a miveészeti nevelés helyzetérdl és lehetdségeirdl, a tanorai és tan-
oran kivuli miUveészeti tevékenységekrél és rendezveényekrél. Az eredmények a MU-
vészeti Rorkép tanulmanykotetben jelent meg, amiben jelentds fejezetet szantunk
a mUveészeti nevelés és a szUl6k kapcsolatanak. Vizsgaltuk a kulturalis téke szere-
pét, a szulbk mUveészeti multjat és jelenét, a szUI6k hatasat gyermekuk muiveészeti
tevékenyseégeire, valamint a szUl6k kulturalis attitddjét. Eredményeink szerint a meg-
kérdezett szUI6k nagy része nem vegzett miveészeti tevekenységet gyermekkoraban,
ha mégis, leginkabb zenei tanulmanyokat folytattak. Ez els@sorban az anyakra jel-
lemz6, hasonloan a jelenlegi aktiv zenei tevékenység mUvelése is naluk dominansabb.
A diplomaval rendelkezd szUl6k nagyobb valoszinUséggel végeztek valamilyen mive-
szeti tevékenységet gyermekkorukban. Altalanossagban kijelenthetd, hogy az anyak
€s apak esetében is a jobb anyagi helyzettel rendelkezdk foglalkoztak vagy foglalkoz-
nak a jelenben zenei tevekenységekkel (Péter et al., 2020). Tovabbi eredmény, hogy
a nagycsaladosok gyermekei kevésheé vesznek részt miveészeti oktatasban, valamint
az anyak szerepe kiemelkedik az otthoni mUvészeti tevékenyseégek végzeéseéneél. Ez
utobbi forma elsdsorban az alacsony anyagi tékével rendelkezd csaladokra jellemzé
(SzUcs & Péter, 2020). Figyelemremeélto, hogy ezen kutatasunk az utolso zenepedago-
giai felmérés a Covid-19-vilagjarvany el6tt, ennek okan az eredményeinek és a je-
lenlegi munkank adatainak osszevetésével kirajzolddhatnak a pandémia okozta val-
tozasok (Varadi et al., 2020).

A mUveészeti nevelés célja a tehetség kibontakoztatasa mellett a kultUra irant fo-
gékony, muUveészetszeretd kozonseég nevelése. Ezért részét képezi az aktiv miveészeti
tevékenyseég, a befogadoi tevékenyseg, valamint a kulturalis rendezvényeken valo
részvételre dsztonzes is (Varadi, 2023). Ennek a hosszu tavu célnak az elérésében az
iskola mellett nagy szerepe van a szul6knek és a csaladi hattérnek is (Engler, 2010).
A zenetanulas iranti motivacio és elkotelezddés, valamint a szUl6i hatas vizsgalata
azonban hazankban keveésbé kutatott terulet. Ennek ellenére ismert, hogy a mive-
szetekben valo részveételi igényt, avagy a kulturalis tékeét els¢sorban a szuléi attitdd
hatarozza meg (Passeron & Bourdieu, 1970; Varadi, 2020; Varadi & Jozsa, 2023), va-
lamint a gyermek korai mUvészeti nevelése is otthon, az elsddleges szocializacios
szintéren valosul meg (Kozma, 1984).

Az elmult évtizedekben a gyermekek teljesitményének megértésében a kutatasok
egyre jobban fokuszalnak az otthoni szocializacios folyamatokra, melyek eredményei
azt mutatjak, hogy a szuldi befolyas kovetkezetesen pozitiv hatassal van a tanuloi
teljesitményre. Sloboda és Davidson (1996) 42 tehetséges fiatal zenész életrajzat
vizsgalva azt taldlta, hogy a tehetseégfejlesztéssel kozvetlenul dsszefuggd egyetlen
kozos tényezd az volt bennuk, hogy szuleik kiskoruktol fogva énekeltek gyermekeik-
nek, és amikor csatlakoztak hozzajuk, jol érezték magukat. Kulonféle vizsgalatok is
azt erdsitették meg, hogy a szuldi tamogatas a legfontosabb a tanuld zenei fejldde-
sében, kulondsen a korai életkorban (McPherson, 2009).
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McPherson 2009-ben felhivja a figyelmet arra, hogy a novekvd mennyiségl ne-
velés- és fejlédeéslélektani szakirodalomnak csak egy kis része vizsgalta a sz0l6k sze-
repét a gyermekek zenei fejlédésében, azéta ezen a terUleten mar egyre tobb kutatas
szUletik. Creech és Hallam tanulmanya (2003), melyben a szU0l6, a tanar és a tanulo
kozotti dinamikus kapcsolatot kutattak, elsésorban azokat az interakciokat, amelyek
befolyasolhatjak az eredményeket. Az altaluk javasolt modell keretet ad az emberi
viselkedés bizonyos tipusainak megértéséhez, a hangszeres orakon létrejovd kommu-
nikaciohoz. McPherson tanulmanyaban tovabb vezette ezt a keretet, a sz0l8-gyermek
interakciok és ,érzelmi klimak” tipusainak meghatarozasara fokuszal, elsésorban
azokra, amelyek hatassal vannak a zenetanulasra. Eredményei azt mutattak, hogy
a csaladon belUli érzelmi légkor sokkal mélyebben befolyasolja a gyermekek zenei
nevelését, mint azt korabban gondoltak.

A gyermekek mUveészeti nevelésében tehat fontos szerepet jatszanak a szUlék mind
tudatosan (anyagi, technikai és lelki tamogatas), mind a generacios oroksegek altal
(csaladi hattérvaltozok, példaul lakohely, iskolai végzettség, szUlBk zenei kotddése és
tevékenysége). Az otthoni kornyezetnek a gyermek tanulmanyaira, palyavalasztasara
kifejtett hatasat, a csaladi zenei tevékenység motivalo erejét tobb kutato is vizsgalta
(példaul Custodero, 2006; McDowell, 2008; Samuel, 2014; Héjja, 2017; Péter et al.,
2020; Ververis & Apostolis, 2020; Varadi, 2023), eredményeik jelentésége vitathatatlan.
Kutatasaik igazoltak a kulturalis téke jelentdségét, miszerint a szUl6k korai miUvészeti,
els@sorban zenei élményei meghatarozo szerepet jatszanak a gyermeknevelés soran.

A MUvészetpedagogiai Kutatocsoport vizsgalata soran a miveészeti targyat oktato
pedagogusokon, intézményvezetékon és kulturalis szolgaltatokon kivil a sz0l6k veé-
leményére is kivancsiak voltak (Varadi et al., 2020). A kutatasban részt vevd sz0l6k
gyermekei altalanos iskolai tanuldk, akik kulturalis tékéjére koruknal fogva hatassal
vannak a szUl6i hattér egyenlétlenségei. A szUl6k kulturalis tékéje tehat meghatarozo
szerepet jatszik a gyermek kultUra iranti attitUdjének formalodasaban. A kulturalis
téke egyike a Bourdieu altal megkulonboztetett harom téketipusnak. Ezek mindegyike
valamilyen formaban elényt jelent birtokléja szamara. Mig a (1) gazdasagi téke koz-
vetlenul valthato anyagiakra, addig a (2) kapcsolati (tarsadalmi) téke kozvetetten je-
lent anyagi értéket. Nagysaga az egyeén altal elérhetd és igénybe veheté kapcsolatok
halojanak nagysagatol fuge. A (3) kulturalis téke, amely adott esetben gazdasagi to-
kéveé is konvertalhato, harom formaban jelenhet meg: inkorporalt, objektivalt és in-
tézmeényesult kulturalis tékeként (Bourdieu, 1999).

Az inkorporalt kulturalis téke megszerzésekor az egyén képzésére a szabadidejé-
bél fordit id6t, az igy megszerzett mlveészeti készségeket, képességeket nem tudja
megvasarolni, eladni vagy atruhazni. Az atadas egyetlen lehetséges formaja a tudas-
szerzes tanitas révén. Az objektivalt kulturalis téke a kultura ,terméseinek” (mUveé-
szetek, tudomany) birtoklasa. Mivel ezeknek a kulturalis termékeknek pénzben kife-
jezhetd értéke van, ezért ez a téketipus feltételezi a gazdasagi téke meglétét is. Bar
a hangszerek, képzémUveészeti alkotasok, tudomanyos alkotasok eladhatok és 6rokol-
hetdk, az inkorporalt kulturalis tékével nem rendelkezék szamara kisebb értéket kép-
viselhetnek. A gazdasagi tékével - az anyagi elérelépés lehetdseégét rejté tulajdonsaga
miatt - szoros 0sszefuggésben 1évd intézmeényesult kulturalis téke a tarsadalmilag ga-
rantalt elismerésen alapulo, az egyén altal birtokolt titulusokban olt testet (Kiss et al.,
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2020). A kulturalis téke harom formaja kolcsonhatasban van egymassal. A magasabb
iskolai végzettséggel rendelkez6k nagyobb valoszinUséggel lesznek kulturafogyasztok
és birtokolnak mUvészeti alkotasokat (Pusztai, 2009). A gyermekek kulturalis tékéjének
lényeges befolyasolod tényezdje a szUIBk iskolazottsaga, a csalad kulturalis tevékeny-
sege. Ezek a hatasok egy osztalykozosségben is érvényesulhetnek a tanulok kozott.
A nem diplomas szUl6k gyermekére pozitiv hatassal lehet a magasabb kulturalis
tékével rendelkezd csaladbdl szarmazd osztalytarsainak értékrendje, magatartasa,
kulturalis szokasai (Fényes & Pusztai, 2004). Bourdieu szerint a kulturalis téke a leg-
nehezebben megszerezhetd tékefajta, amely az egyenlétlenségek generalasaban
kulcsszerepet jatszik.

A zeneoktatast vizsgalo kutatasok - 6sszhangban Bourdieu kulturalis téke és habi-
tus elméletével (Bourdieu, 2009) - ravilagitottak arra, hogy a szUl6knek jelentds sze-
repuk van gyermekuk zenei életében, zenei tanulmanyaiban (Wright, 2010). A csaladi
interakcios mintak (Davidson & Borthwick, 2002), a szU16 korabbi és jelenlegi mUveé-
szeti tevékenysege (SzUcs & Péter, 2020), a szUI8i bevonddas mértéke (Epstein, 1996)
pozitivan motivalja gyermekeik zenei érdeklédésének kialakulasat, igy a kulturalis
preferenciak oroklésében tetten érhetd a transzgeneracios hatas (Bogt et al., 2011).
McPherson (2008) a jelenséget olyan modellként értelmezi, ahol egy visszacsatolasi
hurok jelenlétével a szUl6i célok, stilusok, preferenciak szociokontextualis hatasként
érveényesulnek a gyermek szamara. A szUl6k kiemelkedd szerepet jatszanak a zeneok-
tatas soran is (Koops, 2012). A tanulo, tanar és sz0l6 triadikus kooperacioja a sikerél-
meény megteremtésének kulcsa (Bugeja, 2009). A szUl6knek nem kell professzionalis
zenésznek lenniuk, hogy segitsék gyermekeiket, az § szerepUk az érzelmi tamogatas
s megerdsités, mig a mUveészi és technikai ismeretek atadasa a tanarok feladata
(Creech, 2010).

A szUl6i tamogatas mindsége a jelenléti hangszeres zenei oktatasban sem elhanya-
golhato tényezd (Oliveira et al., 2023). A tanulok jobb eredményt érnek el, ha a szUleik
részt vesznek a hangszeres orakon, figyelemmel kisérik az otthoni gyakorlast és részt
vesznek gyermekeik nyilvanos fellépésein (Creech & Hallam, 2003).
helyzetét, valamint zenei kornyezetét térképezi fel. Kutatasaban megallapitja, hogy
az aktiv zenei multtal rendelkezd szUl6k gyermekuknek is hasonld tanulmanyokat
szannak. Vizsgalata soran az is kiderUl, hogy az ének-zene tagozatos iskolak tanuloi-
nak szuUlei kozott tobb értelmiségit talalunk, mint mas, nem tagozatos iskolak szUl6i
kozossegeében (Karres, 1981). Janurik 2009-es tanulmanyaban a zenetanulas és a csa-
ladi hattér osszefuggéseit vizsgalja. Eszerint leggyakrabban a felséfoku végzettséggel
rendelkezd szUl6k gyermekei folytatnak zenei tanulmanyokat (Janurik, 2009). Varadi
2020-as kutatasa szintén alatamasztja, hogy a szUI6 magasabb végzettsége és a gyer-
mek muUveészeti aktivitasa kozott pozitiv 6sszefuggés van (Varadi, 2020).

Lackey és Murphy kozéposztalybeli szUl8kkel készitett kérddives felmérést 2011-
ben. Megallapitottak, hogy a szUl6k azért szorgalmazzak gyermekUk iskolan kivuli
zenei nevelését, mert Ugy vélik, a zenetanulas az altalanos és a kozéposztalyi értékek
apolasat is eldsegiti (Lackey & Murphy, 2011). Varadi 2013-as kutatasaban hasonlo
eredményre jut, mint Karres: ha a szUl6k korabban zenei tanulmanyokat folytattak,
jobban tamogatjak gyermekeik miveészeti nevelését (Varadi, 2013).
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Reeves 2015-0s kutatasanak eredményei azt mutatjak, hogy a szUl6k a zenetanu-
last szoros kapcsolatba hozzak gyermekuk erkolcsi fejléddésével. Kiderul tovabba, hogy
a zeneileg képzett szUl6k hamarabb felismerik gyermekuk zenei tehetségét, illetve kez-
tatdja lehet, emellett azonban a kozos zenélés a csaladi identitast is formalja (Reeves,
2015). Hsiao 2015-ben végzett nagymintas vizsgalatot Tajvanon. Ovodaskory gyer-
mekek szUleinek a hozzaallasat mérte a mUveészeti oktatassal kapcsolatban. Az ered-
meények kozott kiemelendd, hogy a mUvészeti oktatas szUkségességének megitélése
nagyban fugg a szUlék nemétdl, életkoratol, végzettségeétdl, foglalkozasatol, tovabba
a gyermekek altal eddig |atogatott foglalkozasok mindségétdl és a gyermekek nemétol
(Hsiao, 2015).

Argany tanulmanyaban szintén ravilagit a kulturalis toke jelentdségére: az édesapa
iskolai végzettségének foka, valamint gyermekének zenei nevelésében valo részvétele
kozott egyenes aranyossag mutatkozik. Figyelemreméltd tovabba, hogy a legfeljebb
érettségivel rendelkezd édesanyak gyermekeinél a legmagasabb a zeneiskolaba nem
jarok aranya (Nagyné Argany, 2018). Ugyanakkor az otthoni kdzos zenei tevékeny-
segre nincs hatassal a szUl6k iskolai végzettsége (Varadi, 2023).

A gyermekek miveészeti nevelésébe valo szUl6i bevonddas fontossagarol szold né-
zetek nem UjkeletUek (Bugeja, 2009). Ahogyan a tanoran kivuli tevékenységek eseté-
ben, Ugy a zenei nevelés esetében is elengedhetetlen a szUl6ktd! jovE lelki és anyagi ta-
mogatas (Xu, 2017). Az eredményes zenei nevelés kulcsa a tanar, a szuld és a gyermek
egyuttmUkodése. Ugyanakkor nem szabad figyelmen kivUl hagyni MacMillan kutatasi
eredmeényeit, aki ravilagitott arra, hogy a szUl6i bevonodas mértékének meghatarozasa
a folyamatban érintett minden szereplé szemszogeébdl szubjektiv, ugyanazt a hely-
zetet masképpen élik meg és masképpen itélik meg, értékelik (MacMillan, 2004).

Sz0cs és munkatarsai eredményei szerint a kora gyermekkori otthoni zenei kozeg
meghatarozo a gyermek zenei elkotelezédése szempontjabol, mivel a szUl6k zenéhez,
hangszerjatékhoz, énekléshez fz6dd viszonya motivald eréként hat a gyermek és
a zene kozotti mindségi kapcsolat kialakulasara. Figyelemreméltd tovabba, hogy szamos
vizsgalat alatdmasztja a szUI68k zenei kozremUkodésének fontossagat. A tamogatas,
az érdeklédés és a motivalas mellett a zenei tanulmanyok hatékony nyomon kovetése
is elétérbe kerUl (Szlcs et al.,, 2022).

Varadi és Jozsa (2021) az altalanos iskola 4. osztalyos tanuldinak tanoran kivuli
mulveészeti tevékenyseégeit vizsgalta, kitérve az iskola mellett a csalad szerepére is
a mlveészeti értékek atadasaban. Elemzésukben kiemelik, hogy a gyermekek mivészeti
érzékenyitésére jelentds befolyast gyakorol a csaladbdl hozott kulturalis téke, vala-
mint az iskola mint masodlagos szocializacios szintér. Korabbi kutatasok arra mutat-
nak ra, hogy ez a hatas meég hatarozottabban rajzolédik ki, ha a sz016 korabban maga
is végzett mlUvészeti tevékenységet, mert igy jobban tamogatja gyermeke miveészeti
tanulmanyait (Varadi, 2013). Varadi és Jozsa vizsgalatukban azt is kutattak, hogy
a tanulok szerint szUleik mennyire érdeklddnek mUvészeti tanulmanyaik irant. Az ered-
meényekbdl az édesanya fokozottabb odafigyelése rajzolodik ki: a tanulék 57,5%-a
valaszolta, hogy az édesanyja nagyon sokat érdeklédik a tanulmanyi eredményei
irant, az édesapakkal kapcsolatban ez az arany 42,1% volt. A didkok 1,8%-a szerint
az édesanya, az apak esetében 5,1%-a egyaltalan nem érdeklédik az iskolai eredmeé-
nyei irant (Varadi & Jozsa, 2021).



Az online zeneoktatas jellemz0i

Az intézmények infokommunikacios hattere az elmult évek fejlesztéseinek koszonhe-
téen (Gaspar & Rausch, 2022) sokat gyarapodott, de a tanarok sajat eszkozellatottsaga
valtozo mindseégu volt, és a digitalis kompetenciaik is eltéréek voltak. Fontos volt az
online tanulasra valo készség az eredmeényes tanitashoz. Jozsa és munkatarsai a ta-
narok digitalis attitidjét vizsgalva arra az eredményre jutottak, hogy szignifikans
kulonbség van a palyan toltott id6 alapjan. Azok, akik 21 évnél régebben tanitanak,
nehezebben alkalmazkodtak a digitalis eszkdzokkel torténd oktatashoz, ugyanakkor
a didkok motivaciojanak és érdeklddesének fenntartasaban nincs korosztalyi kulonb-
seég (Jozsa et al., 2022).

Kibici és Sarikaya (2021) kutatasaban azt vizsgalta, hogy milyen szintU volt a kozép-
fokon tanito zenetanarok (N=203) készsége az online tanitasra. Eredményeik szerint
a férfi zenetanarok, a palyan még csak néhany éve (0-6 év) lévok és a maganiskolak-
ban alkalmazottak felkészUltsége szignifikansan magasabb volt az online tanitasra.
Azt tapasztaltak, hogy sok probléma merult fel a virtualis zenedrak megtartasaban
és az ezekre valo felkészulésben. Véleményuk szerint a zenetanari kompetenciak
fejlesztése hozzajarulna egy erds zeneoktatasi rendszer kialakitasahoz. Ezért tovabb-
képzési programok szervezeéset javasoltak, hogy elsajatitsak a tanult ismeretek al-
kalmazasanak technikait, tovabba szukséges lenne, hogy a zeneorakat és a tanarokat
innovativ és technologiai alapon tamogassak a webalapu tanulasi készsegek elsaja-
titdsanak folyamataban. Globalisan tapasztalhato volt, hogy a Covid-19-jarvany miatt
bekovetkezett lezarasok Uj pedagoguskompetenciak kialakitasat és olykor ugrasszer(
fejl6déset eredményezték. Egy korabbi magyarorszagi kutatas (Sz. Fodor & Molnar-
Tamus, 2022) arra vilagitott ra, hogy hazankban is szukséges lenne a zenepedagogu-
sok informatikai készségeinek fejlesztése a palyan lévok korében is, de mar a tanar-
képzésben is.

A 2012-es és a 2020-as Nemzeti alaptanterv az iskolai képzésben is kiemelt kulcs-
kompetenciaként jeloli meg a digitalis kompetenciat. Ehhez kapcsolodva készult tobb
magyar fejlesztésU zenei program (példaul Zenesziget!, Musicators?), amelyek elso-
sorban az iskolai ének-zene orakon vagy a szolfézsorakon alkalmazhatoak. E tény
duplan hasznos, hiszen ha példaul a kottaolvasast kottaszerkeszté és/vagy zene-
szerkeszté program segitsegével tanitjuk, akkor a tanulasi motivacio szintje is emel-
kedni fog, nem csak a tanuld szamitastechnikai hozzaértése. Abban az esetben pedig,
amikor a novendeékek sajat maguk készitik ezeket a feladatokat tarsaik szamara, ez
0sztonzo hatassal lehet a kreativitasukra is (Jakobicz et al., 2018).

Mindez az Eurdpai Unid megujitott szakpolitikai kezdeményezésének, a Digitalis
oktatasi cselekveési tervnek (2021-2027) is koszonhetd, amely ,meghatdrozza a ma-
gas szinvonalu, inkluziv és hozzdférhetd europai digitdlis oktatds kozos jovdkeépet, és
amelynek célja, hogy tdmogassa a tagdllamok oktatdsi és kRépzesi rendszereinek a digi-
tdlis korhoz vald hozzdigazitdsdt. Szorosabb egyUttmikodest szorgalmaz eurdpai szin-

1 https://www.zenesziget.eu/

2 https://musicators.com/
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ten a digitdlis oktatds terén a Covid-19-vildgjdrvdny jelentette Rihivdsok és lehetdségek
kezelése, valamint annak érdekében, hogy lehetdségeket kindljon az oktatdsi és Répzési
kROzOsség (tandrok és hallgatok), a politikai dontéshozok, a tudomdnyos korok és a ku-
tatok szdmdra nemzeti, unios és nemzetkozi szinten.” (Digitalis oktatasi cselekveési
terv, 2020, 0. n.)

A technoloégia fejlédésének koszonhetden a digitalis kompetenciakat célzo innova-
ciok els6k kozott a természettudomanyos targyak és az idegen nyelvek modszertani
eszkoztarat szinesitették. A 2020 elején vilagmeéreteket 61t¢ Covid-19-vilagjarvany
az online tér lehetéségeinek dinamikusabb megismerésére kényszeritette az oktatas
aktorait. A tanitas és a tanulas folyamatanak online kdzegbe vald kerulése a tanulokat,
a tanarokat és a szUl6ket szorosabb egyUttmUkodeésre késztette (Horvath et al., 2014;
Ovary & Varadi, 2022). A digitalis tanulas tapasztalatainak megismerése a hazai és
a nemzetkozi platformon is az oktataskutatas Uj szegmensét képezte. A kutatok a pe-
dagogustarsadalom digitalis felkészultségét (Szalai et al., 2022; Kerekes & Kiss, 2022),
a csaladok online tanitasba valo bekapcsolodasanak technikai feltételeit (Daubney &
Fautley, 2020), a tanulasi folyamat produktivitasat és a zenetanarok modszertani
megujulasat is gorcsd ala helyezték (Sz. Fodor & Molnar-Tamus, 2022; Miksza et al.,
2021).

A zeneoktatas specialis tanulasi folyamataban a szUl6i tamogato attitidok (Varadi
& Jozsa, 2023; Varadi, 2023), a szakmai szempontok mellett a hozzaadott pedagogiai
erték is kulonleges jelentdséggel bir a hangszeres oktatas mester-tanitvany kapcso-
lataban (SzUcs, 2019; Varadi, 2023). A zenetanitas és -tanulas online koérnyezetben
valo megvalosulasa szamos kihivas elé allitotta a zenepedagodgusokat. A modern
technika sokszor ellehetetlenitette a digitalis képzés formait, gyakran szakadozott
az internet, az orszagos lefedettség egyenetlensége miatt féleg a kistelepuléseken.
A zenepedagogusoknak sokszor kellett eréfeszitéseket tenniUk a hibak elharitasaért,
olykor sikertelendl (Erés, 2020; Ronaszékingé, 2020; Péterffy, 2021).

A hangszeres és csoportos orak valos idében vald megtartasat a hang- és képmi-
néség problematikaja (Szalai et al., 2022) mellett a motivacio fenntartasa is nehezitette
(Kerekes & Kiss, 2022; Kiss et al., 2022). A csoportos zenetanulds soran a frontalis
tanitas helyett joval késdbb jutottak el a tanarokhoz a korszer( Ujitd formak és teveé-
kenyseégek, mint példaul az interaktiv feladatok vagy a kooperativ csoportmunkak (Kiss
et al, 2022), az egyéni hangszeres 6rak pedig tovabbra is megdrizték a hagyomanyos
modszereket, olykor kiegészUlve informatikai eszkdzokkel és online elérhetd gya-
korlatokkal. Annak ellenére, hogy az online tanulasi kozeg a problémamegoldd kész-
seg dinamikusabb kibontakoztatasat segitette el az oktatasi folyamat szerepléinél,
a személyes interakciok impulzusai, tobbletenergiai nem potolhatok a modszertani
eszkoztar digitalis gyarapodasaval sem (Sz. Fodor & Molnar-Tamus, 2022).

Az oktataspolitikanak évek ota kiemelt célja, hogy erésitse az iskola és a szUl6k
egyuttmikodeését, minél inkabb probalja bevonni a szUl6ket az iskola életébe, a don-
tésekbe (Imre, 2019). Creech és Hallam (2009) szintén felhivjak a figyelmet a tanar,
a szUl6 és a tanuld dinamikus kapcsolatara, amely befolyasolja a hangszeres oktatas
sikerességét. A vilagjarvany eldtt a tanarok abban az esetben, ha nem talaltak aktiv
egyUttmuUkodeésre a szUI6Kk részérdl, akkor 6k maguk is egyre passzivabba valtak a kap-
csolat kiépitésében (Walker et al., 2010).



Az online zeneoktatds jellemzoi

A tavoktatas a zeneoktatas terUletén is megteremtette azt a szituaciot, hogy a szu-
|6k segitsége, odafigyelése nélkul nem mUkodott az oktatas, igy 6k is jobban bele-
|attak a tanitas menetébe, modszertanaba, akarva-akaratlanul véleményt alkottak
a zenetanarokrol, az oktatasrél, annak hatékonysagarol, az esetleges valtozasokrol.
Ez a tobbnyire aktiv részvétel a szUl6k részérdl nemcsak figyelemben, hanem idé-
raforditasban is tobbet igényelt (Sz. Fodor & Molnar-Tamus, 2022).

A zeneoktatas nem kotelezd, a gyermek szabadidejének terhére, iskolai kotelezé
orai mellett extrakurrikularis jelleggel folytatja a tanulmanyait. A zenei nevelés ha-
tékonysagat jelentdsen segiti a tanar és a szUl8k kozott kialakult kapcsolat. A szUl8i
elismerés megerdsitve a gyermek sikerélményét a tanulmanyok iranti elkotelezédést
is erdsiti (McPherson, 2008). Az online oktatas alatt a szUl6knek annal nagyobb sze-
repe volt, minél kisebb a gyermeke, mivel a géphasznalat mellett a kapcsolatterem-
tésben is aktiv szerepet kellett vallalnia. igy a sikeres oktatast a szul§ szabadideje
is befolyasolta (Engler, Markos & Dusa, 2021).

Az online zeneoktatas és a sziiloi jelenlét Gsszefiiggesei

A koronavirus megjelenésével a koznevelési rendszer mellett a zeneoktatas szerep-
[6inek is meg kellett tanulni alkalmazkodni a merében U] életformahoz, a digitalis
oktatasi-nevelési rendhez. A zenetanarok specialis helyzetét az adta, hogy a meg-
szokott iskolai kornyezet helyett a sajat lakasukban, sajat hangszerukkel fejlesztették
a novendeékek zenei képességeit. Az oktatas modszertana a mUvészeti nevelésben
kulonosen fontos szerephez jutott, hiszen itt szokatlan volt az informatikai eszk6zok
hasznalata, mégis viszonylag gyorsan kialakult az atallas az online mUkodésre. ,Kisza-
badult a szellem a palackbdl”, a digitalis infrastruktira és tartalomgyartas felértéke-
|6dott, a pedagogus az 6nalld tanulas mentorava valt (Setényi & Szepesi, 2020a).

A tanulok zenetanulassal kapcsolatos attitddjének legmeghatarozobb tényezdje
a csaladi hattér és a pedagogus szemeélye (Varadi & Jozsa, 2023). Ahol vannak otthon
hangszerek, illetve a csaladtagok magasabb aranyban jatszanak hangszeren, ott jel-
lemz@ a zenei rendezvények kozos latogatasa és a gyermek sokkal kedvezébben
viszonyul a zenei tanulmanyokhoz (Varadi, 2022). A csaladi kozeg mellett kulcsfon-
tossagu szerepet tolt be a zenetanar személye, akinek szamos feladata kozUl kiemel-
kedik a tanulok zenei izlésének formalasa, az élménynyujtas és a készseégfejlesztés,
valamint a diakok mentalis-affektiv allapotanak fejlesztése. A hangszeres oktatas
szinvonalat jelentdsen meghatarozza a fétargytanar és a diak kozotti kapcsolat mi-
nésége, ami az életkor elérehaladtaval a tanulasi motivaciora és a zenei palyan valo
tovabbtanulasra is kihatassal lehet (Varadi et al., 2024).

A tanar, természetesen a zenetanar is, nagyban felelds tanitvanyai énképének és
oOnelfogadasanak alakulasaért. A hangszeres orak igen szoros szemeélyes és kozvetlen
kapcsolatot jelentenek, ahol megszokott és szukséges a teljesitmény folyamatos ér-
tékelése; a dicséret, a jutalmazas rendkivili jelentdséggel bir, a sikerélmény fontos
motivacios erd, azonban ezek a szegmensek sérultek leginkabb a pandémia alatt. Sza-
mos Visszajelzést hasznaltak a pedagogusok, az azonnali reagalas azonban nagyban
hianyzott a karantén alatti zeneoktatasbol, sok esetben csak késén érzékelte a gyer-
mek a lassu internet miatt.
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Mindez gyokeres valtozast okozott az oratartasok rendjében és az értékelés fo-
lyamataban egyarant. A tavoktatasban az osztalyzat szerepe a jutalmazas, az eréfe-
szités elismerése volt, kevésbé a tudasszint mérése. A megszokott mindsitést hamar
felvaltotta a szUl6k segitségét nagyban felhasznald tanuloi igyekezet elismerése.
A jegyet egyarant kapta diak és csaladtag, akinek a tanulas iranti eltokéltsége nagyon
fontos volt minden résztvevd szamara (Setényi & Szepesi, 2020a). Azzal, hogy a ze-
netanarok elkezdtek mast értékelni, igen szoros kapcsolat alakult ki a zeneoktatas
szerepl@i - tanar, novendék és szul¢ - kozott. Az online folyamatnak mas pozitiv ha-
tasa is beigazolodott: a csaladi tamogatast kapo novendékek motivacioja és koteles-
segtudata kevésbé sérilt, mint szUI8i segitség nélkul gyakorlo tarsaiké (Kiss et al.,
2022).

A zenepedagogusok tobbsége a mar jol bevalt modszerekkel és munkaformakkal
akarta a tanitvanyai motivaciéjat fenntartani, ami sok esetben nem sikerult, igy az
orakeretek gyakran felbomlottak, és addig szokatlan vagy ritkan alkalmazott tevé-
kenységek kerultek elétérbe, példaul egyéni beszamolok, szélamprobak, 6nallé gya-
korlas, tanuldi felvételek készitése, videon megosztott zenehallgatas. Ezek segitségével
a zenetanarok konnyebben felfigyeltek az egyéni hianyossagokra. Az otthon gyakor-
las felvételének elemzése lényeges motivald erével rendelkezik: segitségével sikerult
igazolni azt, hogy a novendékek megértették, mit szeretett volna elérni a pedagogus.
Erds (2020) Ugy tapasztalta, hogy tanitvanyai elméleti tudasa teljesebbé valt, a pe-
dagogiai modszerek finomodtak, hatékonyabb feladatmegoldast eredményeztek
a normal korulmeények kozott ritkabban hasznalt gondolkodasi miUveletek, mint pél-
daul azonositas, megkulonboztetés, rendszerezeés.

Portugal kutatok 2020-ban, az elsé lezarasok idején, 39 zenét tanuld didk szUleinek
és tanarainak tapasztalatai alapjan vizsgaltak a tanuldi tamogatassal kapcsolatos
attitudoket és cselekvéseket otthoni kornyezetben. A tanarok ezzel parhuzamosan
a tanulok teljesitményét figyelték a korabbi, jelenléti oktatashoz viszonyitva. Az ered-
meények azt mutatjak, hogy szoros kapcsolat van a szUl6i tamogatas és a zenei tel-
jesitmény kozott. Azok a tanuldk, akik magasabb szintl tamogato szul6i kozremUko-
désben részesultek, jobban teljesitettek, mint a jarvany elétt (Oliveira et al., 2023).

Uj, korszer( eljarasok hasznalataval erésithetd a tanulasi motivacio a hangszeres
orakon is. A diakok igénylik pedagogusaik figyelmét, véleményeét, érdeklddését. A zene-
tanar fontos feladata, hogy a névendékekben pozitiv érzelmeket alakitson ki a zene
irant, és megismertessék a gyermekkel a zenehallgatasban, zenei tevékenységekben
rejld élményszerUseéget. A jatékos tanulas segiti mindezt, lehetéséget teremt a ku-
[6nb6zé munkaformak és modszerek valtozatos alkalmazasara. A dramapedagogiai
gyakorlatok, a kooperativ tanulasi technikak, a projektmodszer alkalmazasa csoportos
tanulasi formakat jelent, de a problémaalapu tanulas, a digitalis eszkézok hasznalata
lehet@séget biztosit a megszokas, a rutin feloldasara és az egyéni 6rak szinesitésére
(Jakobicz et al., 2018). A digitalis tanulas felUletei adottak voltak, de nélkUlozték
a szemeélyes megjelenést. KUlonosen a tovabbtanulas el6tt alld tanulok gondvisel8i
kerUltek nehéz helyzetbe. Eszkdztaruk és mozgasteruk megndtt ugyan, de nagy volt
a bizonytalansag a jovot illetéen (Setényi & Szepesi, 2020b).

Eszak-frorszagban a pedagogusok és a novendékek mellett a szUI6k segitése cél-
jabol mUkodtetnek egy weboldalt, a Musical Mysteriest, amely négy kulonbozé tema-



Az online zeneoktatés és a sziildi jelenlét dsszefiiggései

tika koré csoportositja a zenei oktatas elemeit (ritmus, hang, zenekari hangszerek,
stilusok). A csaladok a 7-11 éves gyermekek zenetanulasahoz hasznalhatjak e kulon-
leges felUletet. Masik kedvelt programjuk az EarMaster Pro elnevezésy szoftver, mely
tobb mint 2000 zenei leckével kinal fejlddési lehetéséget a professzionalis szintig.
E programok megadjak a tényleges fejlédés esélyét, és leginkabb a motivacioban
érnek el fontos valtozasokat, a motivalt tanulo attitddje pedig gyokeresen megvalto-
zik kedvezd iranyban a megujult szerepekben mikodd pedagogus irant. Ami leginkabb
serult a jelenlét hianyabol adédodan, az a megfelelé hangszer- és testtartas, a helyes
légzésmod, a hangolas, a példaérték( bemutatas (eldjatszas), a kozos gyakorlas lehe-
tésége. A magasabb szintU tanari digitalis kompetencia viszont a felsorolt hianyos-
sagok enyhitésére szamos alternativ megoldast adhatott volna, nagyon latvanyos
videok vannak a légzészervek, a hallas, egyéb hangszerjatékhoz kapcsolodo biologiai
szervek mUkodesérdl kimondottan tanulokoru gyermekek szamara. A hangolast sza-
mos applikacio segiti. A példaérték( tanari bemutatast lehet példaértékd miveészek
felvételeivel ,potolni”, amennyiben ezek a mUvek megtalalhatok professzionalis felveé-
telen. Ugyanakkor jelentésebb szerepet kapott a sokszind verbalis kommunikacio.

A zeneiskolai tanulmanyok folytatasa kozben az attitidnek kitUntetett szerepe
van, hiszen a menet kézben adodo problémak hatasara a kezdeti lelkesedés konnyen
aldbbhagyhat. A zenetanulas nem kotelezd tevékenység a gyermekek életében, sza-
mos mas, fontosabbnak veélt foglalatossag eltéritheti ket a hangszertanulastol. Ismert
tény, hogy barmilyen sikerélmény nyoman 6romot és kielégultséget érzunk az emberi
idegrendszerben termelddd dopamin kovetkezmeényeként. Uzsalyné Pécsi Rita (2020)
konyveben részletesen feldolgozza a dopaminhatas témajat, nem titkolva az olvasok
el6tt, hogy az online jatékok egy része is hasonlod hatast érnek el, azonban befektetett
munka nélkul. Epp ezért sokszor komoly kihivast jelentett a zenetanarok szamara,
hogy a digitalis eszkozokkel, online programokkal szemben fenn tudjak tartani az
érdeklédeést és a kitartast tanitvanyaikban.

Az online oktatas soran a zenetanulasi motivacio megtartasara iranyulod kutatasok
eredmeényei alapjan elmondhato, hogy mindez a zenetanarok szemeélyiségében, krea-
tivitasaban, tanitasanak mindségében és hatékonysagaban rejlik. Ezek az oktatoi-
neveldi képességek teremtik meg az 6ra benséseéges légkorét, a rendszeres oratartast,
a megfeleld kommunikaciot, a ndvendékekhez igazitott és helyesen kijelolt zene-
szerzO@k darabjainak kivalasztasat és elsajatitasat, valamint a pozitiv megerdsitések,
értékelések rendszerét (Kerekes & Kiss, 2022).

Hogyan dérizhetjuk meg novendékeink motivaltsagat, és hogyan fejleszthetjuk to-
vabb? Folyamatosan segitenunk kell tanitvanyainkat abban, hogy megszeressék a zenét,
kialakuljon és fennmaradjon a belsd (intrinzik) motivacio, ami cél és eszkdz egyben.
Arisztotelészt idézve: ,A zene érzelmeket fejez ki, s ezzel kedélyinkre hat, lelkink ro-
konhdrjait megrezegteti, indulatainktdl és szenvedélyeinktdl megtisztit (katharzis), buz-
dit és lelkesit. Mindezen hatdsok gyakori ismétiédése nyomot hagy a lélekben, azaz
a zene képes a léleknek bizonyos erkolcsi mindséget adni.” (Arisztotelész, 1984, 160.)

Az inspiracios lehetéségek kozul kiemelkedik a szellem szabadsagat igényld és
oromteli élményeket okozo zenei improvizacio, mert a célnal sokkal fontosabb a fo-
lyamat, amibdl a zenei tevékenységek, a zenehallgatas élményei szUletnek - idézi Maud
Hickey-t és Csikszentmihalyit Burian (2012).
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Az internet elényei kozé tartozik, hogy szamtalan lehetéséghdl valogathatunk, ha
példaul Uj ismereteket szeretnénk elsajatitani a szakmankhoz kapcsolodoan. Magyar-
orszagon is egyre népszerUbb a vilaghald lehetdségeivel torténd autodidakta hang-
szertanulas, ami a Covid-helyzet alatt még inkabb elterjedt. A zenemUveket szelek-
taljak, és csak olyan darabokat tanulnak meg a didkok, amelyek 6romet, éiményt
okoznak, ami érdekli 6ket, ami kotddik valamilyen korabbi emlékUkhoz. Ez azért sze-
rencsés, mert a tanulasi motivacio erds és folyamatos (Jakobicz et al., 2018). Azt ta-
pasztaltuk, hogy ez a fajta szabad darabvalasztas a jarvanyhelyzettdl fuggetlenul is
jellemz6 a zeneiskolai képzésre, elsésorban az alapvizsgat kovetd, tovabbképzds
zenetanulas soran. Jelen vizsgalatunkban mi is olvastunk ezzel kapcsolatos szUl8i
valaszokat: a tanar a ,tananyagon kivdl kottdkat ROldétt: filmzenét, jazzdarabokat,
duettet jatszott a szaxofonos testvérével”, vagy ,gvermekem maga is javasolhatott
tanulandd darabokat”.

A hangszeres orak zenés csaladlatogatasokka valtak. Volt, ahol probaltak nyugodt
korulmeényt teremteni a szUI6k, de mégis a csaladtagok, haziallatok hétkdznapi zaja
mellett zajlottak a foglalkozasok. Masokat jol motivalt ez a helyzet: gyakran a csala-
dok kozosen gyakoroltak, pontosan beallitottak a gyermeknek a laptopot vagy a te-
lefont, a szUI@ is bekdszont, jelen volt, kommunikalt. A pedagogusok megismerhették,
hogy milyen allapotu hangszeren gyakorol a ndvendék - ez sok esetben jelentett és
igényelt is magyarazatot a rendszeresen visszatér® testtartas- és mozgashibakra,
amelyek szoban torténd korrigalasa sokkal nehezebb volt kameran keresztul, mint
a gyermek mellett Ulve. A személyes jelenlét hianya tehat joval intenzivebb tanari
és szUl8i aktivitast kivant a virtualis térben, mint a zeneiskolaban, a névendékektd|
pedig sokkal aktivabb hozzaallast az onalldsag és a figyelem szempontjabol (SzUcs
et al., 2022). Ebben a specialis helyzetben altalaban minden szUl¢ igyekezett a leg-
tobbet megtenni gyermeke tanuldsanak eldsegitésében. Az otthoni gyakorlas, felké-
szulés és a mindségi id6 fontossa valt a csaladok egyUttlétében (Engler et al., 2021).

A hangszeres zeneoktatas sok akadalyba Utkozott, ugyanakkor szamos Uj lehetdsé-
get is nyUjtott a karantén idészakaban. A szUI6k, a pedagdgusok és a diakok egyarant
tapasztalhattak elényeit és hatranyait: valtozott a tananyag szerkezete és a kovetel-
meényrendszer, a kommunikacio mindsége, intenzitasa, elétérbe kervltek a kozvetett
és fokozottan egyéni banasmodot igénylé modszerek, de mindenekelétt hatékonyabb
lett a motivacio. Sok csaladban eredményesebben hasznaltak az IKT-eszkdzoket, mert
megszokotta és népszerUveé valt az online oratartas, sét a digitalis versenyeztetés és
kurzustartas is, igy a Covid-helyzet rendezédése utan a zeneoktatas gyakorlataban
maradtak valaszthato formaként (Zsigmond & Zsigmondné, 2022).

A pandémia pozitiv hatasait a zenetanulasban is jelentésen érezték a szUl6k: csok-
kent gyermekeik leterheltsége, mert a sok délutani elfoglaltsag elmaradt a mindenna-
pokban, ezért alaposabb, eredményesebb gyakorlast végeztek, ami élményszeribbé
tette a szUI6k szamara is a hangszerjaték otthoni hallgatasat, igy értékesebb teveé-
kenységgeé valt szemuUkben. Mindez megerdsitette a szUI6k azon dontését, hogy ta-
mogassak gyermekeik zenetanulasanak folytatasat a Covid-helyzet nehéz érzelmi
idészakaban. A szakirodalom egyértelmUen tUkrozi, hogy a zenét tanulé didkok tobb-
sege folytatta hangszeres tanulmanyait a pandémia idején, tovabbra is szamitva csa-
ladtagjaik segitségére, biztatasara (Erds, 2020; Ronaszékine, 2020; Péterffy, 2021).



Az online zeneoktatés és a sziildi jelenlét dsszefiiggései

Osszefoglalva a szakirodalmi és kutatasi példakat az online hangszeres oktatas
hatékonysagarol, megallapithatjuk, hogy csak akkor van létjogosultsaga a jelenléti
tantermi kornyezet mellett, ha megfeleld korulmények mellett valtozatosan, a hagyo-
manyos tanorakkal egyUtt alkalmazzuk, elsésorban a folyamatos készségfejlesztés
és a hibajavitd korrigalas miatt. Jelentds pozitiv hozadéka még a pandémia idésza-
kanak a zenetanarok altal 6sszeallitott sajat fejlesztésU digitalis tananyagok, kottak,
valamint kulonbozé alkalmazasok megjelenése és hasznalata az otthoni gyakorlas
el@segitésére (Vargancsik-Thorik, 2023).

Oliveira és munkatarsai kutatasukban vizsgaltak a szUl6i tamogatas szerepét
a hangszeres zeneoktatas terUletén. Eredményeik megerdsitették, hogy a zenei teljesit-
meény és a szUl6i tamogatas mindsége kozott erdés kapcsolat mutathato ki. Az online ok-
tatas hatranyai ellenére azok a gyermekek, akik magasabb tamogatast kaptak otthon,
jobban teljesitettek, mint a pandémia miatti lezaras elétt (Oliveira et al., 2023). Daub-
ney és Fautley (2020) tanulmanyukban annak a lehetéségét fontolgatjak, hogy a leza-
ras alatti id6szak megvaltozott oktatasi moédszertana milyen hatassal lehet a késébbiek
soran a tanarképzésre, a zeneoktatas beszUkuUlése és Uj metodikaja miatt a tanarok
alkalmazasi lehetéségére. Komoly aggodalommal szemlélik a gazdasagi valtozasokat,
amelynek hatasara esetleg a szUI6k anyagi tékéjének csdkkenése miatt nem tudjak ta-
mogatni gyermekeik zeneoktatasat. Ugyanakkor egy késébbi tanulmanyukban ravilagi-
tanak arra a helyzetre, hogy hiaba foglalkoztak eddig a zeneoktatas fontossagaval
sokan sokféleképpen valtozatos forumokon, a globalis vilagjarvany alatt a zeneoktatas
hianya és a megvaltozott életvezetés bizonyitotta be leginkabb, hogy mennyire kiemelt
és fontos része életinknek a zene és a zenei nevelés (Daubney & Fautley, 2021).

A bezartsag és a digitalis eszkozhasznalat tulsUlya a tanulok személyiségfejlédé-
sére és |élektani folyamataira is befolyassal volt, ennek nyomon kovetése, utbhatasai
szamos megoldando feladatot adnak az oktatas résztvevdéinek. Az online felUleteken
elérhetd tartalmak fogyasztasanak mennyisége és mindsége hatassal van a gyerme-
kek mentalis egészségére, beleértve a tarsas érintkezés, a beilleszkedés kulturalis
motivumait, valamint a fizikalis allapotukat is (Wallance, 1999; Hadnagy, 2016). Er-
demes kiemelni, hogy a zenetanulas pozitiv hozadéka az altalanosan ismert érzelmi
tobblet mellett a stressz és a szorongas levezetésében még inkabb megnyilvanult
a pandémia iddszakaban (Vega, 2021; Giannini, 2022).

Az online oktatas hatdsa a zenetanarokra

Az oktatasban részt vevék kapcsolata a zenei nevelésben kulonleges, hiszen ebben
a tanulasi kornyezetben az ,egy tanar, egy gyermek” oktatasi modell (mester-tanitvany
viszony), az egyéni foglalkozas valésul meg. A zenepedagogusokra talan még inkabb
jellemzd, hogy elkotelezddésuk gyokerét egy benséséges munkakapcsolat jelenti a ze-
nével és a tanulokkal egyarant. Oromforrasuk a személyes interakciokhoz kotédik,
a zenei tudas, tartalom kozvetitésén keresztUl érzelmekkel dolgoznak. Ezért az online
idészakban feltételezhetd volt, hogy a személyes jelenlét hianya mentalisan jobban
megviselheti a mUvészetkozvetitésben részt vevdket, mint az egyéb tantargyakat
tanitd pedagogusokat (Jones et al., 2010; Miksza & Hime, 2015).
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Miksza és munkatarsai (2021) az online térben valo oktatas tapasztalatait 2023
zenetanar kozremUkodeésével mérték fel. Kutatasukban a téma holisztikus megkoze-
litésére torekedtek. A pandémia hatasat vizsgalva fokuszba helyezték a hatékony-
sagot befolyasold tényezdket mind a hivatasra, mind a tanuldkra vonatkoztatva.
Munkajuk kulonlegessége, hogy a zenei nevelésben részt vevék mentalis allapotara
is kiterjedt, mint példaul a depresszio, a szorongas és a stressz. Eredményeik azt
mutattak, hogy az alap- és kozépfokon tanitd zenepedagdgusok és a zenei felsdoktatas
oktatoi is alacsonyabb kozérzeti szinttel, kevesebb pozitiv érzelemmel rendelkeztek
ebben az idészakban. Nemcsak csokkent az elkotelezettséguk és a teljesitmeényuk,
de a depressziomutatok is magasabb értékeken mozogtak, valamint egészségi alla-
potuk is romlott. A felmérésben részt vevé zenetanarok kozel egyharmada sulyos,
szintén ennyien mérsékelt foku depressziv allapotrol szamoltak be. EgyedUl a kap-
csolati skalan értek el jobb értékeket az altalanos tarsadalmi eredményeknél (Miksza
et al,, 2021).

Az online tér tanitasi-tanulasi folyamatra vald hatasat a zenei nevelés terén tobb
kutato is taglalja (Kiss et al., 2022; Szalai et al., 2022). A zenepedagogusok korében
végzett vizsgalatok soran pozitivumkeént kiemelik a kreativitas és a problémamegoldo
készség 0sztonzeseét, a digitalis kompetenciak fejlédését, a tananyagok készitéseét és
arugalmasabb idékezelést. A negativ impulzusok a csaladi élet és a munkaidd kozotti
hatar sérulését és 6sszemosodasat, az oktatasra valo felkészulés megnovekedett id6-
igényeét taglaltak (Biasutti et al., 2021).



A kutatas bemutatasa

Kutatoécsoportunk el6zd kutatasaban az online mUvészeti oktatas tapasztalatait és
hatasat, valamint a kultUrafogyasztas Uj megjelenési formait vizsgalta a zenepeda-
g0ogusok és -oktatok szempontjabol. Munkank soran Kirajzolodott, hogy a pedagogusok
szamara a Covid ideje alatt az online kdzeg 6sszessegeben - néhany tagadhatatlan
pozitivuma ellenére - negativ, hiszen a szemeélyes kontaktus hianya és az esetleges
infrastrukturalis és technikai hianyossagok mar onmagukban olyan faktorok, amelyek
hatranyosan érintik az oktatas sikerességét és mindseéget (Varadi, 2021; Szalai et al.,
2022; Varadi, 2022).

Az el@zetes kutatasunk eredmeényei, felkeltve a kutatoi kivancsisagot, meghataroz-
tak vizsgalatunk Uj fokuszat is. Eddig a tanarok szemszogébdl vizsgaltuk a szUlok
szerepét, most primer megkozelitésben a szul6ket kérdeztUk meg arrol, hogy altala-
nossagban mi a vélemeényuk a zenemuUveszeti nevelésrdl, mi befolyasolja gyermekuk
hangszervalasztasat, hogyan értékelik sajat szerepuket az online oktatas alatt, val-
tozott-e, és ha igen, akkor milyen iranyban valtozott ezen idészakban a véleményUk
a zenepedagogusrol, az altala alkalmazott modszerekrol.

A kutatas kulonleges gondolata, hogy a kérddivben talalhato egy olyan rész is, ame-
lyik csak a tanitassal vagy professzionalis zenemUveészettel 0sszefuggd foglalkozasu
szUl6kre vonatkozott. Kivancsiak voltunk, hogy nekik van-e olyan konstruktiv javas-
latuk, amely a késdbbiekben segitené a mUveészetet oktatd tanarok munkajat.

Miutan a célcsoportot csakis azon szuldk alkotjak, akiknek gyermeke alapfokon
részesul zenemuUveészeti nevelésben, igy feltételezhetjuk, hogy a vizsgalt mintank, ha
nem is elkotelezett, de biztosan megengedd, tamogato attitiddel fordul a terulet felé,
igy tapasztalatuk mérvado, véleményuk megalapozott, de nem altalanosithato a tar-
sadalom egészére.

Az online zeneoktatassal kapcsolatosan a szul6i nézetek megismerésére ez idaig
meég nem kerult sor, igy jelen tanulmanyunkban a digitalis zeneoktatas kulonbozé
hatasait ezen Ujabb szemszogbdl kiséreljuk meg bemutatni.

Akutatas mintaja &s modszere

Az adatgyUjtéshez kényelmi mintavételi technikat valasztottunk (Gliener et al., 2017).
A mérdeszkozt az Evasys felUletén hoztuk létre, a kitoltés online, a kozosségi media
felUletén anonim és onkéntes modon tortéent. A kérddiv kitoltésére 2022. januar és
aprilis kozott kerult sor. A kérdd@ivet 6sszesen 467 f6 toltotte ki, az adattisztitas utan
458 f6 maradt a mintaban. A Kitoltok kozott a ndk felUlreprezentaltsaga (90%) fi-
gyelhetd meg.

Az online kitoltésnek koszonhetéen nemcsak Magyarorszagrol érkeztek be kérdo-
ivek, hanem hatarainkon tulrol is, 6sszesen 38 darab Erdeély teruletérdl, valamint ki-
toltotte egy Ausztridban és egy Néemetorszagban lakd magyar anyanyelvU szul6 is.
Felmerul a kérdés, hogy miutan a minta 8,7%-a mas orszagokban szerzett tapasztalat
szerint toltotte ki a kérddivet, ez esetleg torzitja-e az eredmeényeket. A kérdések nem

21



22

egy orszag oktatasi rendszerére iranyultak, hanem egy olyan szintér tapasztalatait
gyUjti 06ssze, amely mas orszagokban is hasonld képet mutattak. Hasonloan el§zd
kutatasunkhoz, kulon elemezve a kulfoldi mintat, az eredmények teljes mértékben
0sszecsengtek orszagtol fuggetlenvl (Ovary & Varadi, 2022), igy kutatoi dontés alap-
jan a kolfoldon éléket nem valasztottuk le a hazai mintarol.

A létrejott adatbazist HAZEN adatbazisnak neveztik el, ami a HAngszeres és éne-
kes ZENeoktatas roviditésbdl adodik.

A minta telepuléstipusonkénti megoszlasat az 1. abra mutatja.

1.dbra: A minta telepUléstipus szerinti megoszlasa (%)
Forras: HAZEN adatbazis, 2022
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Az abran jol 1atszik, hogy a legnagyobb aranyban a kisvarosi és a megyeszékhelyi
kitolték kerultek a mintaba.

Az esetek kozel 90%-aban mindkét szUl6 dolgozik, az anyak 89,5%-a, az apak
95,3%-a. Rakérdeztunk a valaszadok foglalkozasara is a kérdéivben. A kitolték 36%-a
jelolte azt, hogy valamilyen tanitassal 0sszefuggd foglalkozasa (pedagogus, tanar,
egyetemi oktato, zenetanar) van.

Ez azért is érdekes, mert feltételezhetéen nekik sajat tapasztalatuk van az online
oktatasrol, igy szakmai szemmel is értékelhetéek meglatasaik. A minta 64%-aban
eléfordult rendér, pénztaros, GYED-en lévd kismama, adminisztrator, allatorvos, apolo,
cukrasz, elado, gazdasagi Ugyintézd, haztartasbeli, kertészmérnok, marketingszakem-
ber, oktatasszervez®, orvos, 6vond, bolcsédei dajka, ¢stermeld, szakacs, szinkrondra-
maturg, varroné stb.

A szUl6k iskolai végzettsége mint intézményesult kulturalis téke azt mutatja
(1. tablazat), hogy mind az apak, mind az anyak esetében a diplomasok vannak tobb-
ségben.

Az életkort tekintve azt lathatjuk, hogy a legiddsebb kitoltd 1948-ban szuUletett,
a legfiatalabb pedig 1988-ban. A kitolték tobbsége 40-50 év kozott van (62,5%).



Akutatas mintaja és modszere

1.tablazat: A szUIGk iskolai végzettségének megoszlasa (%)

Szilok i Altalanos i Szakiskola/ i Kozépiskolai i Egyetemi/ : Tudomanyos
t iskola i szakmunkdsképz | érettségi/ | foiskoli i fokozat
érettséginélkil i technikum i végzettség

S S S S PPN

anya 07 4,6 197 1, 35

Forras: HAZEN adatbazis, 2022

A kérddivet kitolt6ktdl azt kertuk, hogy abban az esetben toltsék ki a mérdeszkozt,
ha van olyan gyermekuk, aki tanul valamilyen hangszeren jatszani vagy maganénekre
jar. A valaszadok 18 év alatti gyermekeinek szamat a 2. tablazat mutatja.

2.tablazat: A valaszadok csaladjaban nevelkedd 18 év alatti gyermekek szama
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Forras: HAZEN adatbazis, 2022 (N=456)

A 2. tablazat azt mutatja, hogy a legnagyobb aranyban egy, két vagy harom kiskoru
gyermeket nevelnek azok a szuUldk, aki kitoltottéek a kérddivet.

A mérdeszkoz hemutatasa

A kutatas specialis terUlete miatt nem volt lehetéségunk standardizalt kérddivet hasz-
nalni. A 45 kérdést tartalmazo sajat készitésU kérddivink tobb részbdl tevédik ossze.
- A mérdeszkoz elsd részében demografiai kérdéseket tettUnk fel a lakohelyre,
a foglalkozasra, a foglalkoztatottsagra, az iskolai végzettségre és a gyermekek
szamara vonatkozoan.
- A masodik kérdésblokkon belUl kaptak helyet a szUl6k mUvészeti tevékenysége-
vel foglalkozo kérdések: Jart-e zeneiskolaba? Jatszik-e valamilyen hangszeren?
Milyen zenehallgatasi szokasai vannak?
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- A kérddiv harmadik része a csaladban él16 egy kivalasztott gyermek mUvészeti
oktatasaval kapcsolatos informaciokat gyUjti 6ssze olyan kérdésekkel, hogy mi-
lyen hangszeren, hany éve tanul a gyermek, hogyan valasztotta ezt stb.

- A negyedik kérdésblokk az online oktatas tapasztalatait jarja korbe a sz016 szem-
szOgehdl zart és nyitott kérdésekkel.

- Az utolso részben csupan két nyitott kérdés kapott helyet, mely azokat a szUl6ket
célozta meg, akik pedagogusként, zenetanarként, barmilyen oktatoként végzik
munkajukat.

A kvantitativ adatelemzéshez SPSS 23 statisztikai programot hasznaltunk, a kvalitativ
elemzést MAXQDA szoftverrel végeztuk.



Akutatas eredményei

Az alabbiakban betekintést nyerhetunk abba, miként jatszik szerepet a szul6k muU-
veészeti tevékenysége, kulturalis hattere és legmagasabb iskolai végzettsége a zene-
hallgatasi szokasaikat és koncertlatogatasi preferenciaikat illetéen, valamint hogyan
formalja a gyermekUk zenetanulasi szokasait, kivaltképp az online zeneoktatas alatt.

A szUl6K zenei tanulmanyai, korabbi és jelenlegi mivészeti tevékenységei

A Kkulturalis téke érvényesulésének vizsgalatahoz megvizsgaltuk a szul6k gyermekkori
muUveészeti tevéekenységeének jellemzdit. Az adatok szerint megallapitottuk, hogy az
édesanyak/neveldanyak tulnyomo tobbsége (80,6%) folytatott miUvészeti tanulma-
nyokat. A leggyakrabban megjelend gyermekkori miveészeti tevékenység a zene,
amellyel a kitoltdék 50,7%-a foglalkozott gyermekkoraban. Ezt koveti 21,2%-kal a tanc,
valamint a népmuiveészet (népi ének, néptanc) 19,2%-kal. A legkevésbeé jellemzé gyer-
mekkori mUveészeti tevékenyseég az édesanyak esetében a képzémuveészet (8,5%) és
a szinjatszas (9,2%). Az anyak majd egyotode (19,4%) nyilatkozta azt, hogy gyermek-
koraban nem vett részt semmilyen miveészeti tevéekenységben.

Az édesapak/nevelbapak esetében szintén a zenei tevékenységek a legjellemzéb-
bek. A kitoltd apak 32,1%-a nyilatkozta, hogy gyermekkoraban részt vett zenei te-
vekenysegeken. Az anyak eredményeivel szemben az édesapak esetében a tovabbi
felsorolt mUveészeti tevékenységeken valo részvetel aranya elenyészo. A legkevésbeé
valasztott gyermekkori mivészeti tevékenyseg az édesapak esetében a kézmuUvesseég
(3,3%) és a szinjatszas (3,9%). Az apak korében a gyermekkori miveészeti tevékenyse-
gek hianya magasabb aranyt mutat, hiszen a kitolték majdnem fele (45,4%) azt nyi-
latkozta, hogy a kérdés nem vonatkozik ra (2. abra).

2. dbra: A sz0l6k gyermekkori mUvészeti tevékenységei
Forras: HAZEN adatbazis, 2022 (N=458)

apa 5,2%

| EW%

tanc 21.2%

képzdmUveszet

zene 50.7%

szinjatszas

népmuUveészet, népi ének, néptanc

kézmUlvesseg

o
nem vonatkozik ra A%

119,4%

25



26

A fenti abra jol szemlélteti, hogy az édesanyak/neveléanyak esetében jellemzébb
minden gyermekkori mUvészeti tevékenység, valamint azt is, hogy az anyak és az
apak korében egyarant a zenei tevékenységek dominalnak. Ezek az eredmények
0sszhangban vannak Péter, Radocz és Mike 2020-as eredményeivel, amely szerint
a szUl6k nagy része nem végzett miveészeti tevékenységet gyermekkoraban, viszont
ha mégis, akkor a zene volt a legjellemzébb.

Az eredmények elemzésekor figyelembe vettUk a legmagasabb iskolai végzett-
seget, amely kapcsan a kovetkezé eredmények szUlettek. Az édesanyak/neveléanyak
esetében szignifikans kulonbség (p<0,001) figyelhetd meg a multbéli zenei tevékenyseé-
gek és az iskolai végzettség osszefiggésében: a magasabb iskolai végzettséggel ren-
delkez6 anyak magasabb aranyban vettek részt zenei tevékenységekben gyermek-
korukban. Ezen eredmények értelmezésekor fontos figyelembe vennink az iskolai
veégzettségi szintek kozotti magas szorast, mivel az altalanos iskolai végzettséggel
rendelkezd anyak szama nagyon alacsony (N=3), valamint az egyetemi/féiskolai vég-
zettségU anyak szama magas (N=326). Az egyetemi/féiskolai végzettséggel rendelke-
z6 anyak 60,1%-a, valamint a tudomanyos fokozattal rendelkezék (N=16) 56,3%-a
vett részt ilyen tevékenyseégekben. Ezzel szemben az altalanos iskolai végzettséggel
rendelkezék esetében egyetlen anya sem foglalkozott gyermekkoraban zenével, va-
lamint a szakiskolai/szakmunkasképzési végzettséggel rendelkezdk (N=21) esetében
is csupan 23,8% ez az arany.

A szUI6k mUveészeti tevékenyseégeit vizsgalva érdekes szempont, hogy vannak-e
olyan szUl68k, akik csak felndttként kezdtek mUvészeti tevékenységbe. Bar mindkét
nem esetén kozel harmadara csokkent azok szama, akik jelenleg is folytatjak gyer-
mekkori mUvészeti tevékenységuket, de oromteli, hogy az anyak 10,2%-a, az apak
4,4%-a kezdett felndttként mlvészeti tevékenységbe. Erdekes viszont, hogy a nék
vannak koztUk magasabb aranyban. Azt is megvizsgaltuk, hogy van-e olyan sz0l6, aki
tobb mUveészeti terUleten alkot. Az anyak 6,1%-a (N=25) alkot tobb mUvészeti agban.
KozUlUk négyen haromféle, egy f6 pedig négyféle mivészeti tevékenységet is folytat.
Ezzel szemben a valaszadd apak 21,7%-a (N=10) végez tobb mlvészeti tevékeny-
seget, ebbdl egy f6 haromféle mdvészeti agban képviselteti magat. Figyelemremélto
az eredmeény, hiszen azt feltételeztUk, hogy a nék nyitottabb hozzaallast tanusitanak
a kulonbozé mUveszeti tevekenységekhez, illetve szamukra fontosabb lehet a kitel-
jesedéshez és a lelki kiegyensulyozottsag fenntartasahoz ez a tipusu tevékenyseég.

A szUl6k jelenlegi mUvészeti tevékenyseégeit vizsgalva az mutatkozik, hogy a ki-
toIt6 anyak 33,2%-a, illetve az apak 21%-a foglalkozik jelenleg valamilyen mUvészeti
tevékenységgel. Ezen tevékenységek esetében a gyermekkori miveészeti tevékenysé-
gekhez hasonld tendencia figyelheté meg. Az anyak és az apak korében ismét a zenei
tevékenységek a legjellemzébbek, a kitolté anyak 23,4%-a, valamint az apak 15,9%-a
vesz részt zenei tevékenységekben a jelenben. A legkevéshé jellemzé aktualis mo-
vészeti tevékenység az anyak és az apak esetében egyarant a szinjatszas (0,4% mind-
ket esetben), valamint utobbiak kérében a népmuvészet (szintén 0,4%).

Az édesapak/nevel6apak jelenlegi mUvészeti tevékenységei kapcsan szignifikans
eltérés (p=0,009) fedezhetd fel az allandd lakhely telepUléstipusanak tukrében, mivel
az eredmények azt mutatjak, hogy a kutatasban részt vevé apak esetében a népmu-
vészet csak a kozségben él6ék esetében fordult elé (ezen belUl pedig a kozségben é16



Akutatds eredmeényei

édesapak 3,8%-anal jellemz6). A kézmUlvesség esetében szintén szignifikans (p=0,039)
kulonbseég figyelhetd meg a telepUléstipus tekintetében. Ennek magyarazo oka lehet
ezen mUveészeti agak hagyomanydrzé jellege, ami jellemz8bb a vidéki telepulések
esetében. Az édesanyak/neveldanyak esetében nincs szignifikans kilonbség.

Az édesanyak/neveldanyak jelenkori mivészeti tevékenyseégei kapcsan szignifi-
kans (p<0,001) kulonbseég figyelhetd meg az iskolai végzettség hattérvaltozé mentén.
Ebben az esetben a magasabb végzettséggel rendelkezé anyak nagyobb aranyban
folytatnak napjainkban muvészeti tevékenységeket: az egyetemi/féiskolai végzettségl
anyak 39,7%-a, valamint a tudomanyos fokozattal rendelkezdk 37,5%-a nyilatkozta
azt, hogy a jelenben foglalkozik valamilyen mUvészeti tevékenységgel.

Az édesapak/nevel@apak esetében szintén szignifikans (p=0,033) eltérés figyelhetd
meg a jelenkori mlvészeti tevékenységek esetében az iskolai végzettség mentén. Az
anyakhoz hasonloan itt is a magasabb iskolai végzettség esetén jellemzdbb a jelenkori
muveészeti tevékenységek jelenléte. Mig az altalanos iskolai végzettséggel rendelke-
zOk egyaltalan nem, addig a szakiskolai/szakmunkasképzdi végzettséggel rendelkezék
esetében 11%-a nyilatkozta, hogy foglalkozik jelenleg mUvészeti tevékenységgel, a ma-
gasabb iskolai végzettséglek esetében magasabb arany figyelhetd meg: az egyetemi/
foiskolai végzettséglek 24,8%-a, valamint a tudomanyos fokozattal rendelkezék
37,5%-a vallott arrol, hogy a jelenben foglalkozik mUvészeti tevékenyseégekkel.

Az aktualis zenei tevékenységek esetében szignifikans eltérést (p<0,001) talaltunk
az édesanya/neveléanya legmagasabb iskolai végzettsége kapcsan. Eredményeink azt
mutatjak, hogy a magasabb iskolai végzettséggel rendelkezé anyak nagyobb arany-
ban vesznek részt zenei tevékenységekben a jelenben (egyetemi/féiskolai végzett-
seggel rendelkez6k 29,8%-a, tudomanyos fokozattal rendelkezék 18,8%-a), szemben
az alacsony veégzettséglekkel (altalanos iskolai végzettséggel 0%-a, valamint a szak-
iskolai/szakmunkasképzdi veégzettséggel rendelkezdk 9,5%-a).

Megvizsgalva tehat a szUl6k multbéli és jelenlegi mUvészeti tevékenységeit, azt
vesszUk észre, hogy a zene a legjellemzébb. Ahogyan Reeves 2015-0s kutatasabol
kideruUlt, a zeneileg képzett szUl6k nagyobb valdszinUséggel fedezik fel gyermekeik-
ben a zenei tehetséget, majd biztatjak éket zenetanulasra (Reeves, 2015).

A kérddivben felmértik, hogy jartak-e zeneiskolaba a szUI6k (3. abra). Habar a ze-
nét nem tanuld szUlék aranya a legmagasabb, ezen eredmények altal mégis arra ko-
vetkeztethetUnk, hogy az édesanya/neveléanya korabbi zenei tevékenysége hatast
gyakorol gyermeke zenetanulasara, hiszen az anyak egyharmada vett részt zeneok-
tatasban.

Az iskolai végzettség tekintetében is felmértik, hogy a szUl6k milyen aranyban
jartak zeneiskolaba. Ebben az esetben is erésen szignifikans eltérés (p<0,001) figyel-
hetd meg. Azok a szUl6k, akik magasabb iskolai végzettséggel rendelkeznek, nagyobb
valoszinUséggel vettek részt zeneoktatasban, mint az alacsonyabb végzettségU tar-
saik. Emellett arra is fény derUlt, hogy a muzsikus-értelmiségi foglalkozasu szUl6k
esetében szintén szignifikansan jellemz&bb az, hogy zeneiskolaba jartak.

Kutatasunk soran arra a kérdésre is valaszt kerestink, hogy a szUl6k szoktak-e
hangszeren jatszani a jelenben. Az eredmények azt mutatjak, hogy a kitolté édes-
anyak/neveldanyak 34,8%-a és az édesapak/neveldapak 23,7%-a szokott hangszeren
jatszani. Az édesanyak/neveldanyak iskolai végzettségének tukrében az az eredmény
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3.dbra: A sz0l6k zeneiskolai multja
Forras: HAZEN adatbazis, 2022 (N=458)
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szUletett, hogy a magasabb végzettséggel rendelkezé anyak esetében nagyobb arany-
ban jellemzé a hangszeren valo jaték, mint az alacsony végzettséglek esetében.
Ehhez hasonld eredmények szulettek az édesapak/nevel8apak esetében is (4. abra).

4. dbra: Az iskolai végzettség és a hangszeres jaték osszefuggése
Forras: HAZEN adatbazis, 2022 (N=458)
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Zenehallgatasi szokasok skala

Korabbi kutatasaink eredményei alapjan a gyermek zenei tanulmanyanak tamogatasa
a szUI6k kulturalis igényeit is magaban foglalja (SzUcs & Péter, 2020). A szUl6k mU-
veészeti tevekenyseégevel kapcsolatos kérdéseknél rakérdeztunk a zenehallgatassal
kapcsolatos szokasokra is. MUfajtol és stilustol fuggetlenUl a kutatoi kivancsisag arra
épult, hogy a kulturafogyasztasi szokasok kozul a zenehallgatas egyaltalan jelen van-e
a szulg életében, és ezt mi jellemzi. Ehhez allitasokat fogalmaztunk meg, melyre négy-
foku skalan (egyaltalan nem értek egyet [1], nem értek egyet [2], egyetértek [3], tel-
jesen egyetértek [4]) kellett a valaszadoknak bejeldlniuk, hogy mennyire tartottak
igaznak magukra vonatkozoan az allitasokat. Az allitasok a zenehallgatas passziv és
aktiv modjara kérdeztek ra, mennyire jellemz6, hogy csak hattérként hallgatjak a ze-
neét, érvényesul-e a zene terapias hatasa, illetve arra is kivancsiak voltunk, hogy részt
vesznek-e éld zenei eseményeken. A mintat alkoto szuldk jellemzden hallgatnak
zenét otthon, leginkabb a zene altal keltett érzelmi hatasat kihasznalva hangulat-
javitasként, amely akkor is érvényesul, ha a hallgatd csupan hattérzeneként mas
teveékenyseég kdzben hallja a zenét. Otthoni korulmények kozott is megjelenik az on-
magaért valod zenehallgatas, azaz amikor a hallgato kizarolag a zenére figyel. Ugyan-
akkor érdekes eredmeény, hogy klasszikus zenei hangversenyre gyakrabban jarnak,
mint konnyUzeneire (3. tablazat). Hangsulyoznunk kell azonban, hogy a mintat alkoto
teljes populacio olyan szul6kbd! all, akiknek gyermeke zenét tanul, tehat 6k maguk
is vagy tamogatjak, vagy esetlegesen jobban bevonddnak ebbe a miveészeti formaba,
igy az eredmény nem altalanosithato.

3.tahlazat; Zenehallgatasi formak

Allitasok ; : : Szords

Rendszeresen hallgatokzenétotthon. 458 339 . 0181
Rendszeresen hallgatok zenét utazis Kizben vogy azautdban, ¢ 4S8 | 855 . 0761
Rendszeresenhallgato zenét elalvisho. 45T ¢ 145 042
Rendszeresen hallgatok zenét nmagdért, amiorcsakarrafigyell. ¢ 451 ¢ 274 1008
Rendyeresen hallgatok zenét hangulatiavitiskent. 46 i 307 091
Rendszeresen hallgatok zenét hatterzenekent. . 43 283 1000
Rendszeresenjarok kimnyizeneikoncertre, . 458 ¢ 186 0859
Rendszeresen jarok Klasszikus enei hanguersenyee. . 458 206 0964

Forras: HAZEN adatbazis, 2022
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A csaladokban jellemzd gyakori zenehallgatas azt mutatja, hogy a csaladok kultura-
lis tékéjének része a zenei értékek tapasztalasa, megélése (5. abra). Tovabbi vizsgalati
szempont lehetne a hallgatott zenék mifajon belUli eltérése, azonban jelen kutatas
ennek mérésére nem hivatott.

5. dbra: Koncertlatogatas
Forras: HAZEN adatbazis, 2022 (N=458)

klasszikus zenei koncert [lof=4 24,5%

konnyUzenei koncert | 5 16,6%
0% 20% 40% 60% 80% 100%
- teljes mértékben igaz - inkabb igaz
- inkabb nem igaz - egyaltalan nem igaz

A klasszikus zenei hangversenyeken valo részvétel esetében szignifikans (p=0,002)
eltérés figyelhetd meg az édesanyak iskolai végzettsége mentén. Eredményeink az
mutatjak, hogy az alacsonyabb iskolai végzettséggel rendelkezé édesanyakra kevésbé
jellemzd. Az altalanos iskolai és szakiskolai/szakmunkasképzdéi végzettséggel ren-
delkezdk fele nem jar hangversenyre. A magasabb iskolai végzettséggel rendelkezd
édesanyak esetében sem jellemz¢ teljes mértékben a klasszikus zenei koncerteken
valo részvétel, az egyetemi/féiskolai végzettséggel rendelkezék 12,9%-a, valamint
a tudomanyos fokozattal rendelkez6k 6,3%-a vallotta azt, hogy teljes mértékben igaz
ra az az allitas, miszerint rendszeresen jar klasszikus zenei hangversenyre. Kiemel-

4.tdblazat: Az édesanyék klasszikus zenei hangversenyeken valo részvétele
az iskolai végzettség mentén

| Egyaltalan i Inkabb : Inkabb i Teljes
© nemigaz | nemigaz : igaz i mértékben
: : i igaz

fltalanos iskola 66,1% 0,0% 33,3% 0,0%

Szakiskola/szakmunkésképzd érettségi nélkill 61.9%

Kdzépiskolai érettségi/technikum

Egyetemi/fdiskolai végzettség

Tudomanyos fokozat

Forras: HAZEN adatbazis, 2022 (N=458)
* Az alahuzva szerepld értékeknél az adjusted reziduals abszolut értéke nagyobb,
mint ketto.
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kedd a kapott eredmény a KSH legutobbi, 2009/2010-es Idémérleg felmérésének
tukrében is. Az egyéb kulturalis intézményeket 1atogato, felséfoku végzettséggel ren-
delkezd valaszadok aranya mindossze 1,2%. Varadi (2020) az Eszak-Alfold régidban
veégzett, altalanos iskolas tanuldkat és szUleiket érintd felmérése szerint a diplomas
nék 13%-a, mig a felséfoku végzettséggel rendelkezd férfiak 10%-a latogat hangver-
senyt évente parszor vagy havonta. A hangversenyeket soha nem latogato diploma-
sok aranya 14% (n6k) és 9% (férfiak). Ezen kérdés esetében is fontos kiemelni a kitoltd
édesanyak iskolai veégzettségében megfigyelhetd magas szorast (4. tablazat).

Az édesapak/nevel6apak esetében is szignifikans eltéréseket (p<0,001) mutat
a klasszikus zenei koncerteken valo részvétel az iskolai végzettség tukrében. Az édes-
anyakhoz/neveléanyakhoz hasonléan az édesapak/neveléapak esetében is a maga-
sabb iskolai végzettséghez kapcsolddik a klasszikus zenei hangversenyek gyakori
|atogatasa. Figyelemremeélto érdekesség, hogy a tudomanyos fokozattal rendelkezé
édesapak/neveldapak egyike sem vallotta, hogy teljes mértékben jellemzdé ra a rend-
szeres hangverseny-latogatas, sét esetukben a legjellemz&bb az, hogy inkabb nem
jarnak ilyen koncertekre (62,5%), ezzel szemben az egyetemi/féiskolai végzettséggel
rendelkezdk azok, akikre leginkabb jellemzé ez. EsetUkben a valaszadok 15,4%-a val-
lotta, hogy teljes mértékben igaz ra a kijelentés, miszerint rendszeresen jar klasszikus
zenei hangversenyre (5. tablazat).

5.tahlazat: Az édesapéak klasszikus zenei hangversenyeken valo részvétele
az iskolai végzettség mentén

. Egydltalan © Inkgbb i Inkabb :  Teljes

nemigaz : nemigaz i gz i mértékben

5 5 P gz

Altalanos iskola 000% F 00% (o 00% i 00%
Szakiskola/szakmunkéasképzo érettségi nélkiil 2% R i 164% i 55%

Forras: HAZEN adatbazis, 2022 (N=458)
* Az alahUzva szerepl@ értékeknél az adjusted reziduals abszolUt értéke nagyobb,
mint kettd.

Az édesapak esetében a konnyUzenei koncerteken valo részvétel aranya is szig-
nifikans eltéréseket mutat (p=0,022). Az altalanos iskolai végzettséggel rendelkezd
édesapak/nevel@apak 33,3%-a azt nyilatkozta, hogy teljes mértékben jellemzd ra,
mig a legtobb édesapa/neveldapa esetében egyaltaldan nem, vagy inkabb nem jel-
lemz6 az ilyen jellegl koncerteken valé részvétel (6. tablazat).

Vizsgaltuk tovabba, hogy a valaszadok felndttkori zenehallgatasi szokasaira milyen
hatassal vannak a gyermekkori és a jelenlegi mUvészeti tevékenységek. Azok a szUl6k,
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6. tablazat: Edesapak konnyUzenei koncerteken valo részvétele
az iskolai végzettség mentén

| Egydltalan : Inkabb i Inkabb i  Teljes
© nemigaz | nemigaz : igaz i mértékben
' P igar

Altalanos iskola : % V V 33.3%

Szakiskola/szakmunkasképzd érettségi nélkill

Kdzépiskolai érettségi/technikum

Egyetemi/fdiskolai végzettség

Forras: HAZEN adatbazis, 2022 (N=458)
* Az alahUzva szerepl@ értékeknél az adjusted reziduals abszolUt értéke nagyobb,
mint kettd.

akik jelenleg is folytatnak barmilyen mdveészeti tevékenységet, szignifikansan tobben
jarnak rendszeresen klasszikus zenei hangversenyre (p<0,001) és az anyak kozott
jelentésen magasabb azok szama, akik a zenét onmagaért hallgatjak és csak arra fi-
gyelnek (p=0,001). Azok korében, akik jelenleg zenélnek, az anyak esetében az eddigi
tevékenységek mellett megjelenik a rendszeres otthoni zenehallgatas is (p=0,023).
A gyermekkori tevékenységek esetében is kiemelkedik a zenetanulas szerepe, ami
a hangverseny-latogatasban (p<0,001) és az anyaknal a zene 6nmagaért valo hall-
gatasaban is megmutatkozik (p=0,018). A gyermekkori tancot tanulok esetében az
anyaknal megjelent a zene hangulatjavito funkcidja (p=0,035), bar ez szignifikansan
megjelent a mdveészeteket nem veégzd anyaknal is (p=0,024). Naluk a zene bnmagaért
valo hallgatasa szintén szignifikans, de negativ iranyban (p=0,03). A népmuveészettel
és a kézmUveskedéssel foglalkoz6 apaknal az elalvashoz rendszeresen hallgatott
zene emelkedett meég ki (p<0,001). Tehat 6sszességében megallapithatjuk, hogy a ku-
[6nb0z6 mUveészeti tevékenységek hatassal vannak a zenehallgatasi szokasokra, a ze-
netanulas rahatasa pedig még markansabban jelenik meg.

A kérdbivtétel érvényessegének vizsgalatara faktoranalizist végeztunk, amelynek
Kaiser-Meyer-0lkin-mutatoja 0,774, mely alapjan a faktoranalizis elvégezhetd, vagyis
jogosan keresunk alskalakat az allitdsok mogott. A szakirodalom alapjan (Ketskeméty
& 1250, 1996) a 0,4 folotti faktorsulyokat tekintettUk elfogadhatonak. A létrejott fak-
torokban a legnagyobb faktorsullyal szerepl6 tételeket adtuk meg (7. tablazat), melyet
Varimax-rotacioval értunk el.

A faktoranalizis soran két alskala kulonuolt el, melyek a variancia 54%-at magya-
razzak. Az allitasok alapjan az els¢ alskalat zenehallgatas hattértevékenységkeént
alskalanak, a masodikat 6nmagaért vald zenehallgatas alskalanak neveztuk el. A hat-
tértevékenységként zenét hallgatod szUlok sajat bevallasuk szerint tobbnyire mas
tevékenyseég kozben hallgatnak zenét, igy figyelmUk megoszlik, mig a zenére figyeld
faktor képvisel6i rendszeresen jarnak kulonbdzé mifaju hangversenyre, illetve el-



Zenehallgatasi szokasok skala

1.tablazat: A zenehallgatasi attit(d faktoranalizise

Aliitasok ¢ Ienehallgatds i Onmagdért
o hattér- ¢ vald
: tevékenységként | zenehallgatés

...............................................................................................................................................................

Sajatérték 2,44 Al
Variancia (%) 2805 i 26457
Kumulalt variancia (%) P 8054 i 545N

...............................................................................................................................................................

Rendszeresen hallgatok zenét otthon. 0,657

...............................................................................................................................................................

Rendszeresen hallgatok zenét utazés kozben vagy az autoban. 0,770

Rendszeresen hallgatok zenét hangulatjavitésként.

Rendszeresen hallgatok zenét hattérzeneként.

...............................................................................................................................................................

Rendszeresen hallgatok zenét elalvashoz.

Rendszeresen hallgatok zenét inmagéaért, amikor csak arra figyelek.

Forras: HAZEN adatbazis, 2022

alvas el6tt vagy elalvashoz hallgatnak zenét, naluk a zenehallgatas kozben a figyelem
kdzpontjaban tobbnyire a zene all.

A zenehallgatasi szokas skala faktoranalizissel létrejott alskalai a szakirodalom
alapjan (Gliener et al.,, 2017) megbizhatoak. A hattértevékenységi zenehallgatdi attitdd-
skala Cronbach-a-értéke 0,745, az 6nmagaért valo zenehallgatoi attitUdskalaé pedig
0,613.

A sziilok hatdsa gyermekeik zenetanulasara

Vizsgalatunk soran arra is fokuszaltunk, hogy a szuldk befolyasoljadk-e gyermekeik
zenetanulasat, hangszervalasztasat. A zenetanulas esetében a szUI6k 43,7%-a nyi-
latkozta azt, hogy & szerette volna, ha a gyermeke zenével foglalkozik. A hangszer-
valasztas esetében a gyermekek magasabb szintU szabad daontése figyelhetd meg,
mivel a Kitolté szUl6k csupan 13,1%-a nyilatkozta azt, hogy a szUI6k valasztottak
hangszert gyermekuknek. EImondhato tehat, hogy a szUI6k igyekeznek a zenetanulas
felé iranyitani gyermekeiket, viszont a hangszervalasztas esetében nagyobb szabad-
sagot biztositanak szamukra. A szUl6k mUveészeti tevékenységei viszont befolyasol-
hatjak a gyermekek hangszervalasztasat. Azoknal a szul6knél, akik nem végeztek és
jelenleg sem folytatnak mlvészeti tevékenységet, a népszer( és kdzismert hangszere-
ket tanuljak a gyermekeik, példaul fuvola, zongora (p=0,002). A zenei multtal vagy
jelennel rendelkezd szUl6k esetében szignifikansan magasabb aranyban fordulnak
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eld ,kulonleges” hangszerek, példaul: harfa, orgona, cselld (p=0,014). Ezeknél a csa-
ladoknal az is megfigyelhetd, hogy tobb gyermek is tanul zenét a csaladban (p=0,013).
Kirajzolodott még egy érdekes csoport, a tanccal vagy népmuUvészettel foglalkozo
szUI6k csoportja, akiknek a gyermekei citerat, népi hangszereket, harmonikat tanulnak
magasabb aranyban (p=0,007).

A gyermekek zenetanulasanak tekintetében az allando lakohely telepUléstipusa
valtozé mentén szintén szignifikans (p=0,45) kUlonbség figyelhetd meg, mivel a ku-
tatasban részt vevo szUlék esetében a févarosban élék 78,6%-a nyilatkozta azt, hogy
gyermeke azért kezdett el zenét tanulni, mivel a szUl6 szerette volna, mig ez az arany
a kisebb telepUléstipusok esetében nem éri el az adott telepUléstipuson éldk felét
sem (8. tablazat).

8. tablazat: A szUI6k befolyasa gyermekeik zenetanulasara az allandé lakhely
telepuléstipusanak mentén

A sziilok szerették volna, hogy a gyermek elkezdjen zenével foglalkozni

Fovaros 18.6%

Megyeszekhely362% ...................................................
Nagyobbvaros ................................................................... 486% ...................................................
Kisviros 5000 onélbevesebt) E se
KOZseg434°o ...................................................
Wisség tnye 0 om®»% o

Forras: HAZEN adatbazis, 2022 (N=458)
* Az alahUzva szerepl6 értékeknél az adjusted reziduals abszolut értéke nagyobb,
mint ketto.

Gyermekeik zenetanulasanak befolyasolasaban az édesanyak iskolai végzettsége-
nek tukrében szignifikans (p<0,001) eltérés figyelheté meg: a magasabb iskolai vég-
zettséggel rendelkezd édesanyak nagyobb aranyban iranyitottak gyermekuket a ze-
neoktatas felé. Az egyetemi/féiskolai végzettséggel rendelkezé édesanyak 49,7%-a,
valamint a tudomanyos fokozattal rendelkezék 68,8%-a vallotta azt, hogy 6 szerette
volna, hogy gyermeke zenét tanuljon. Ezzel szemben az alacsony iskolai végzettség-
gel rendelkez8k esetében ezek az aranyok szamottevéen kisebbek (9. tablazat).

Az édesapak iskolai végzettségét nézve hasonlo tendencia figyelheté meg. A ma-
gasabb iskolai végzettséggel rendelkez¢ édesapakra jellemzébb, hogy befolyasoltak
gyermekUk zeneoktatasat. A magasabb iskolai végzettséglek tobb mint fele, az egye-
temi/féiskolai végzettséggel rendelkezdk 51%-a, valamint a tudomanyos fokozattal
rendelkez6k 68,8%-a nyilatkozta azt, hogy 6 szerette volna, hogy gyermeke zenét
tanuljon (10. tablazat).

A zenei nevelés hatasat vizsgalva Costa-Giomi (1999) megallapitotta, hogy az
aktiv részvétel javitja az énképet. Emellett a zenében elért sikerélmény fokozhatja az
onbecsulést, amely novelheti a tanulasi motivaciot. Azonban ezen hatasok eléréséhez
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9.téblazat: A szUI6k befolyasa a gyermekeik zenetanulésara
az édesanya legmagasabb iskolai végzettsége mentén

Igennel valaszolo sziilok

...............................................................................................................................................................

Altalanos iskola 0,0%

Swlisoblzakmnasns dretseginaldl nee
\eepistola erettségitechiom - n%
fgyetemi/foiskola vegrettsg. . 8%
Tomanyos fokozt 1

Forras: HAZEN adatbazis, 2022 (N=458)
* Az alahUzva szerepl@ értékeknél az adjusted reziduals abszolUt értéke nagyobb,
mint kettd.

10. tabldzat: A szul6k befolyasa a gyermekeik zenetanulasara
az édesapa legmagasabb iskolai végzettsége mentén

Igennel vélaszold sziilok

...............................................................................................................................................................

Altalanos iskola 0,0%

Swlisollzakmnkasns dretseginalal ww
\eepistola erettségitechiom . w5
fgyetemiffiiskolaivegzettslg. . s%
Tdomanyos fokozt e

Forras: HAZEN adatbazis, 2022 (N=458)
* Az alahUzva szerepld értékeknél az adjusted reziduals abszolUt értéke nagyobb,
mint ketto.

minimum harom évre van szukség. A megkérdezett szUl6k gyermekének kozel egy-
harmada még csak 1-3 éve tanul hangszeren, kozel fele tobb mint ot éve.

A szUl6k jelentds tobbsége (97,8%-a) az intézményes formaban torténd zeneok-
tatast valasztotta gyermekei szamara, 5,5%-uk maganorakon vesz részt. A valaszadok
2,2%-a a magantanari és az intézményes zeneoktatast egyarant biztositja gyermekei
szamara.

Kivancsiak voltunk, milyen hangszereken tanulnak a vizsgalatba bevont szul6k
gyermekei. A targyiasult kulturalis téke, a zongora a XIX. szazadban a polgari szalonok
kotelezd kelleke volt (Fonagy, 2013). A zenei képzés a tarsadalom kozép- és felsd
rétegénel a mUveltség alapfeltétele volt, és jelentésen emelte az egyén tarsadalmi
presztizsét (Varadi, 2017). Eredményeink alatamasztjak, hogy a zongora még mindig
a legkedveltebb hangszerek kozeé tartozik (32%). Az adatok azt mutatjak, hogy a nemek
szerinti megoszlasban a lanyok aranya magasabb (N=313), mint a fiuké (N=249). Az



egyes hangszerek kozott az aranyok a zenészek kozott jol ismert sztereotipiat mutat-
jak, rézfuvos és Utéhangszereken tobbségeében fiuk tanulnak, mig a zongora, furulya,
fuvola, maganének és citera inkabb a lanyok szamara vonzo lehetéség (11. tablazat).

11. tablzat: Milyen hangszeren jatszik a gyermeke?

Hangszer Fili E lany N %

ongra B Moo wo Y
e E " S R o sl
hegedi T oa s w0
T T S . ]05 ...........
Waskusgtsr /B R B T 65
womita 5 1 a 90
itihangszerek /NI 5 2
wdoke o1 o0 n 48
Warnt | T n o 8

Forras: HAZEN adatbazis, 2022

A hangszervalasztast az objektiv tények (a csalad tulajdonaban van a hangszer,
fizikai adottsagok) mellett szamos szubjektiv tényezd is befolyasolja. Kutatasok ra-
mutattak arra, hogy a személyiségjegyek és a temperamentum is befolyasolhatja,
hogy melyik gyermek milyen hangszert valaszt maganak (Kemp, 1985; MacLellan,
2011). Ennek a figyelembevétele azért is fontos, mert a személyiségjegyhez nem
ill6 hangszer lemorzsolodast eredményezhet (Varadi, 2023).

A hangszeres oktatasban részt vevé tanulok csaladja szamara kihivast jelenthet
a hangszerek beszerzése. Ezért rakérdeztunk, hogy okozott-e nehézséget a szUlok-
nek a gyermekek hangszerének beszerzése, illetve milyen modon tudjak biztositani
a hangszert gyermekeik szamara. A csaladok valamivel tobb mint felének (52,8%)
sajat tulajdonaban van a hangszer, ebbdl 19% most vasarolt egyet. 47,4% szamara
az intézmény biztosit hangszert, ebbdl 12,7% bérleti dij ellenében kapja meg.

Fontosnak tartottuk megvizsgalni, hogy a gyermekek milyen korulmeények kozott
valasztottak hangszert, vagy miért dontottek az énektanulas mellett.

A valaszadok gyermekeinek tobbsége azért valasztotta hangszerét, mert valami-
lyen formaban talalkozott mar vele, és megtetszett neki (69,2%). Ezt koveti egyrészt
a hangszerbemutatok segité hatasa (13,5%), masrészt a sz016 befolyasa (13,1%). 10%
koruli a tanarok és baratok, osztalytarsak, ismerdsok hatasa. A hangverseny-/kon-
certélmények tapasztalatai 6,8%-ban befolyasoltak a megkérdezett szUl6k gyerme-
keit. A valaszaddk csupan 2%-a jelolte meg azt az alternativat, hogy a csalad mar
rendelkezett bizonyos hangszerrel/hangszerekkel, igy a hangszervalasztas soran ez
volt a donté tényezd. Az iskolai ének-zene 6rak keretében is csekély lehetéség van
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a tanulok hangszerekkel valo megismerkedésére, ezért ez az allitas is nagyon alacsony
aranyban jelent meg vizsgalatunkban (2,8%). A gyermekek egy részének pedig a ze-
neiskola kapacitasa hatarozta meg a tanulmanyait, mert csak azon a tanszakon volt
hely (3,1%).

Kutatasunkban valaszt kerestink arra, hogy a szUl6k milyen okbol tartjak fontos-
nak a zenetanulast. A sz0I6k donté tobbségben (79,3%) a gyermek valasztasat tamo-
gattak, tobben a sajat és a gyermek kozos elhatarozasanak értékelték a zenetanulast
(35,6%). A szUl6k tobb mint fele (54,6%) tartja tehetségesnek gyermekeét, kozel fele
(42,6%) a szabadid® hasznos eltoltéseként tekint a mUvészeti tevékenységre. A va-
laszadok 21,4 %-a a tanulmanyi eredményesség javulasat tartja kit0zott célnak, mig
a fegyelem (33%) és a koncentracio javulasa (40,4%) is az elvart hatasok kozeé tartozik.

12.tablazat: A zenei nevelés sz016 altal megfogalmazott motivacioja

Allitasok Faktorok
. Aziskolai Szllgi © Agyermek
sikeresség  ©  motivacid i egyéni
motivacidja ¢ motivacioja
Sajatérték 2,631 1,933 1,652
Variancia (%)

o PN

Javitja a tanulméanyi eredmeényeit.

Javitja a fegyelmét.

En szerettem volna.

Szeretném fejleszteni zenei képességeit.

Szeretném, ha sokféle tevékenyseget ismerne.

Hasznosan tolti szabadidejét.

...............................................................................................................................................................

Vian hozzé tehetsége.

Sikerélménye van.

S S PPN

Bizom benne, hogy az életpalyajavé valik.

Abartaiis zenélnek.

Forras: HAZEN adatbazis, 2022
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Kérdéiviunk 12 valtozojat, amelyek a zeneoktatas indokaval foglalkoznak, faktor-
analizis segitségével harom kategoriaba csoportositottuk (KMO = 0,798). A modell
az adatok 47,813%-at magyarazza. A faktoranalizis eredményeként az allitasok harom
csoportba rendezédtek: az iskolai sikeresség motivacioja, a szUl8i motivacio, valamint
a gyermek egyéni motivacidja (12. tablazat).

Az elsé faktorba azok az allitasok tartoznak, amelyek az iskolai munkat és a ta-
nulmanyi eredmeényességet tamogatjak, amelyek a zene eddig mar sokat vizsgalt
transzferhatasat tamasztjak ala (Bresler, 2002; Janurik, 2008; Szlcs, 2017). A ,szUl6i
motivacio” faktora a szabadidd tartalmas eltoltésének palettajat foglalja magaban,
valasztasaval lehetdséget biztositva a személyiség sokiranyu fejlesztésére. A har-
madik faktorban ,a gyermek egyéni motivaciojat” tukrozd allitasok kerultek. A zene-
tanulas prioritasai domborodnak ki, a zenei tehetség kibontakoztatasa, a sikerélmé-
nyek megélése a tanuld onalld dontésébdl adodoan. Ugyanakkor ebben a faktorban
talaljuk a kortarsak hatasat és egy lehetséges életpalya-valasztas lehetéségeét is.

Megvizsgaltuk, hogy a szUl6k iskolai végzettsége alapjan vannak-e kUlonbségek
a faktoranalizis eredményekeént létrejott zenetanulas valasztasanak motivumaban.
A varianciaanalizis szerint mindkét szul6 esetében a szUI6i motivacioban (Fyny,=15,346
p=0,001; F,p=6,987 p=0,001) vannak eltérések. A kilonbségeket megmutato Tukey
B-utéelemzés alapjan a diplomas anyak a sz0l8i motivaciot jobban érvényesitik
a zenetanulas valasztasaban, mint az érettségivel rendelkezd vagy érettségi nélkoli
anyak. Az apak esetében a diplomas és az érettségi nélkuli apak kozott van szamot-
tevd kulonbség, viszont az érettségivel rendelkezék nem kulonbdznek jelentdsen
sem a diplomasoktol, sem az érettségivel nem rendelkez6éktél. Az eredményeket meg-
erdsitik a nyitott kérdésekre adott valaszok is, hiszen a valaszaddknak lehetésége
volt egyéb szempontok megjeldlésére is a zenei nevelés fontossagat illetéen. A nyilt
kérdések visszajelzései alapjan az latjuk, hogy sokan azért tanittatjak gyermekuiket
hangszeres zenére, mert csaladi tradicio a zenélés, sajat maguk tanultak az adott hang-
szeren jatszani, vagy a gyermek testveérei is jartak zeneiskolaba. Ahogy az egyik szUl§
irta: ,A csaldd értékrendje szerint a hangszeres jdték, kottaolvasds alapmiveltségnek
szdmit." Talaltunk olyan megfogalmazasokat is, amelyek nemcsak a csaladi értékrendre,
hanem a tanar meghatarozo szerepére, a transzferhatasokra utalnak: ,Tuneményes
a zenetandrnd, akivel az elsé perctdl kezdve megtalditdk a kozos hangot.”; ,Fejlesztd
foglalkozdsnak fogjuk fel, kétkezes dominancidja van, mely a tanuldsban a koncentrd-
ciot gyengiti, igy a zene dltal észrevétlenul fejleszthetd.” A valaszok kdzott olyan in-
dittatasokat is olvashatunk, amelyek a sérult vagy koraszulott gyermek fejlesztésének
eszkdzeként nevezik meg a zenetanulast: ,Orokbe fogadtuk. Egyhetes kora 6ta van
velunk. Nyolc hénapos kordig folyamatosan szolt a zene halkan a szobdjdban. Magzati
korban elszenvedett stressz okozta problémdi voltak. Rengeteget fejlédott a zene és
a hangszertanulds dltal. Az idegrendszere, a keresztidegpdlydk erdsodése, a hangulat-
ingadozdsok javitdsa, az érzelmi feltoltédés, a stabilitds, a koncentrdlds és a tanuldsi
képességek fejlddését koszonhetjuk a zenetanuldsdnak.”

Kutatasunkban arra is kivancsiak voltunk, hogy a valaszad6 szUl6k kozott van-e
olyan, aki nem tartja fontosnak a zenei nevelést. 11 allitast vonultattunk fel, amelyek
elenyészd aranyban azonos szazalékban kaptak megjelolést (0,2%). Ezek egy része
a zenetanulast nem tartja relevansnak személyes, anyagi és logisztikai nehézségek
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miatt vagy a gyermek zenei tehetségének vélt hianya okan. Egy-egy szUl6 jeldlte be
az idéhianyt, azt, hogy a gyermek nem szereti, vagy a késébbiek soran erre a tudasra
nem lesz szUksége. A valaszado szUl6k 82,1%-a olyannyira nem tudott azonosulni
a zenetanulas negativ attitUdjeivel, hogy az idetartozo nyitott kérdésben is a zene-
tanulds pozitivumait sorolta fel.

Az oktatas minésége els@sorban a tanar felkészultségeétdl, szakmai tudasatol, sze-
meélyiségétdl és teljesitményeétdl fugg (Polonyi, 2007). A digitalis oktatas ideje alatt
ezek a készségek, kompetenciak kiegészUltek a pedagdgus IKT-tudasaval és az altala
hasznalt digitalis eszkozok kezelésének ismeretével, melyek hianya alapvetéen meg-
nehezitette, olykor lehetetlenné is tette az eredményes oktatast.

A digitalis eszk6zok megléte azonban a gyermekek részérdl is elengedhetetlenul
szUkséges volt, hiszen a sikeres kapcsolédas nem valédsulhatott meg ezek aktiv hasz-
nalata nélkul. Kérddivink online oktatasra vonatkozo része a csaladok technikai fel-
tételeinek megismerésével kezdédott. Elsd kérdésunkkel arra voltunk kivancsiak,
hogy a hangszeres orak megtartasa soran a gyermekek milyen eszkozoket hasznaltak.
Szamitogépet hasznalt kameraval a tanulok 15%-a, okostelefont 22% és tabletet 11%.
A valaszadok (N=458) tobb mint a fele (52,0%) készulékként a laptopot jelolte meg.
A kameraval ellatott szamitdégéphez képest konnyebben mozdithato, nagy felUlet(
kijelz6je jol segitette a hangszeres orakat, példaul egyes jatéktechnikaval kapcsolatos
feladatok elsajatitasa esetén a gyermekek jobban lattak a tanaruk altal mutatott moz-
dulatsorokat, mint az okostelefonon vagy a tableten.

A csaladok 91,4%-a nyilatkozott Ugy, hogy elegendd készulékkel rendelkeztek,
melyek segitették gyermekuk tovabbi tanulmanyait. A folytatasban megnéztiuk, hogy
a csaladokban él¢ kiskorvak szamahoz viszonyitott megoszlas tekintetében is elég
volt-e a digitalis eszkdz az online oktatas alatt. Elsésorban a négy- és haromgyer-
mekes csaladokban (20% és 12,1%) volt kevés eszkdz, tovabba elgondolkodtato az
az eredmény is, mely szerint az egygyermekes csaladok 5,7%-a sem rendelkezett
megfeleld technikai hattérrel.

A hatékony oktatast az IKT-eszkozok meglétén tul azok allapota is segitette vagy
gatolta. A szUI6k valaszai alapjan megallapitottuk, hogy a gyermekek 87,8%-a jo mi-
néségl eszkdzzel vehetett részt a hangszeres orakon.

A megszokott hétkoznapi életben is adédnak olyan helyzetek, amikor technikai
problémakkal talalkozunk. Fokozottan igy volt ez a tavolléti idészakban is, hiszen
ekkor szamtalan kUls6, télunk fuggetlen tényezd is nehezitette az oktatast. A szUl6k
hamar megtanultak kezelni a kilonboz6 platformokat, 90,5%-uknak soha vagy csak
esetenként okozott problémat ezek alkalmazasa. Azonban sokszor eléfordult, hogy
a gyenge internetkapcsolat kovetkezmeényeként néhany Utemet nem latott vagy nem
hallott a zenetanar tanitvanya jatékabol, igy elkerUlte a figyelmét egy hanghiba, pon-
tatlan ritmus, rosszul alkalmazott ujjrend, nem megfeleld testtartas. Ezek javitas, ta-
nari reakciok nélkol megerdsitést nyertek a tanitvanyokban a helyes jatékmaodrol,
amit késébb nehéz volt korrigalni. Eppen ezért érdemesnek tartottuk megvizsgalni
azt is, hogy milyen jellegl technikai kellemetlenségekkel szembesUltek a szUl6k az
online hangszeres 6rak soran, mivel ezek jelentésen befolyasoltak az oktatas ered-
meényességeét.
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A kérddiviunket kitolté szUlok valaszai azt mutattak, hogy sok nehézséget kellett
athidalniuk ahhoz, hogy gyermekuk részt vehessen az online zeneoktatasban. Mind-
ossze 27,5%-uk nyilatkozta, hogy sohasem volt internetkapcsolat-megszakadasuk,
kozel 2%-uk azonban mindig kUzdott ezzel a gonddal, a tobbiek pedig alkalmanként.
A helyzet nehézsége inkabb abbol adddott, hogy a hangszeres 6ran ezek a megszaka-
dasok komoly ledllasokhoz vezettek mind fizikai (pl. hangszer lerakasa, utana a meg-
felel® testi pozicid visszaallitasa), mind lelki (pl. hosszabb zenemU jatszasa soran
a megfelel® érzelmi allapot megteremtése) értelemben. A hang- és képtechnikai hibak
szintén nehézkessé tették az ora menetét, az esetenkénti problémak mind a két te-
ruleten magasak (44-47%) voltak. A valaszokbdl Ugy tUnik, hogy a kamera bedllitasa
tobbnyire nem okozott gondot. ValoszinUleg ha sikerUlt megfeleld helyet talalni az
infokommunikacios eszkoznek, akkor az a kovetkezd orakon is jonak bizonyult.

Az online oktatas bizonyos terUleteken 6nalldsagra is nevelte a diakokat. Gyakran
hidba voltak otthon a csaladtagok, mindenki a sajat feladataval, munkajaval volt el-
foglalva. A valaszt add szUl6k 54,8%-a nyilatkozta azt, hogy gyermeke onalldan ke-
zelte az eszkozoket, és tovabbi kozel 30% irta, hogy csak esetenként volt szuksége
segitsegre.

A fejlédés, kulonosen a zenei készségek fejlesztése, elképzelhetetlen rendszeres
visszajelzés, tanari iranymutatas nélkul, ezért fontosnak tartottuk megkérdezni a szU-
[6ktdl, hogy milyen benyomasok érték éket az dratartasra vonatkozoan az otthon-
tanulas idészakaban.

A valaszadodk 90,1%-a a folyamatossagot, a megszokott rendszerességet emelte
ki, ennek megfeleléen az érak tobbnyire az 6rarendben rogzitett idépontban voltak
(51,2%) vagy rugalmas valtoztatasokkal alkalmazkodtak egymashoz (38,9%); tovabbi
4.2% kevesebb, de megtartott online 6rarol szamolt be. A kérddivben megadott hat
lehetéség kozul tobben is (1,6%) bejelolték a ,Megudltozott, tobb online alkalom volt”
valaszt. Egy késébbi nyilt végU kérdésre irta az egyik szUl6: ,sdribben voltak az ordk,
rovidebbek voltak”. FeltételezzUk, hogy masok is hasonld meggondolasbol tartottak
gyakrabban hangszeres orat, ezzel is segitve tanitvanyuk kottaolvasasi, jatéktechnikai
fejlddeéset. Negativ eredménye a pandémias idészaknak, hogy a gyermekek 1,6%-a
az orak jelentds részének elmaradasat tapasztalta, 2,5%-a pedig egyaltalan nem vett
részt online zeneodran. ValoszinG, hogy itt is a technikai problémak jelenthették a 6
okokat.

A jelenléti oktatas soran kialakult személyes kapcsolat hirtelen megvaltozasa at-
alakitotta az oktatasban részt vevok viszonyat, egymasra hatasat, eldtérbe kerUlt
a szUI6 tamogato szerepe az eredményesség érdekében. Kutatasi eredmények bizo-
nyitottak (pl. Pusztai & Gydri, 2021), hogy a felséfoku tanulmanyokat folytato hallga-
tok is negativ érzéssel élték meg a tavolléti oktatas idészakat, tanulmanyi aktivitasuk
csokkenése jellemezte 6ket, amely akar hallgatdi lemorzsolodast is eldidézhetett.
Ebbdl kifolydlag Ugy gondoltuk, kiemelt figyelmet érdemel az oktatas minden szintjén
a tanarokkal vald minéségi kapcsolattartas. Megvizsgaltuk, hogy az eredményes ta-
nulast elésegitd motivacid hogyan volt jelen a digitalis oktatas idején a hangszer-
jatékot tanuld gyermekek korében. A valaszokat a szUléktél kaptuk, akik jol lattak
gyermekUk motivaltsagat vagy motivalatlansagat.
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A 6. abra két kiugréan magas, kozel azonos értéket tartalmaz. Az elsé oszlop 45%-a
valojaban egy megerdsités a zeneoktatas aktorai szamara, jelzi, hogy a didkok kozel
fele a valtozo élethelyzet ellenére is ugyanolyan intenzitassal gyakorolt, mint korab-
ban. Csekély azok szama (3,6%), akik motivaltabbak lettek, mig 4,5% korabban sem
és az online oktatas alatt sem volt motivalt. Nagy aranyban a gyermekek 46,9%-a
hogy az él6, kozvetlen interakcié hianya sok gyermekben a motivacio csokkenését
idézte eld.

kapcsolatban
Forras: HAZEN adatbazis, 2022 (N=446)

Gyermekem korabban sem volt kelléen motivalt,
és ez az online id6szak alatt sem valtozott

Gyermekem kevésbé volt motivalt
az online idészak alatt

N

5,9%

Gyermekem motivaltabb lett az online id&szak alatt

Gyermekem motivaciéja nem valtozott,
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Kutatasunk fontos kérdése volt, hogy a kialakult helyzetben hogyan valtozott
a szUl6k allaspontja a zeneiskolai tanulmanyokkal kapcsolatban. A valaszoloknak csak
az 1,1%-a gondolta ugy, hogy elhalasztjak a zeneiskolai tanulmanyokat a lezarasok
feloldasat kovetd idészakra. Néhanyan bizonytalanok voltak (3,3%), de a szUl6k
95,6%-a érezte a folytonossag szukségességét. Dontésuket meghatarozta a mar meg-
szerzett készségek megdrzése, a fejlédeés iranti igény, a mivészetek Iélekre gyakorolt
jotékony hatasanak ismerete és az a fontos tény, hogy a gyermekek szocialis kap-
csolatainak beszUkulése miatt sokuknal (az osztalytarsakon kivil) csak a hangszeres
tanarral valé online talalkozas jelentette az egyeduli személyes, interaktiv kapcsolatot
a csaladon kivul.

Ugy érezzUk, kiemelked6 jelentéséggel bir a kérdésre adott valasz, hiszen a szUl6k
részeérdl is egy hosszu tavu elkotelezédeést jelent(het)® a zenetanulas mellett az, hogy
a zenemUveészeti képzésben megszokott tantermi mester-tanitvany kapcsolat hianya-
ban is tamogattak gyermekuket hangszeres tanulmanyaikban. Vajon elhatarozasukban
szerepet jatszott-e az, hogy 6k maguk jartak-e zeneiskolaba? Korabbi kutatasaban

3 Azeneiskolai oktatasban valo részvétel altalaban heti 4 ora elfoglaltsagot jelent a didkok szamara: szol-
fézsora 2x45 perc (vagy felsébb évfolyamokban 1x90 perc); hangszeres ora ,A" tagozaton 2x30 perc,
,B" tagozaton 2x45 perc. Ez azt jelenti, hogy hetente 2, 3 vagy 4 alkalommal mennek a zeneiskolaba.
Ezekre az 6rakra tobbnyire a szUI6k viszik ket és a hordozhato hangszereket, ezért a zeneiskolai tanul-
manyok folytatasa nem tud megvaldsulni a szUl6k elkotelezett, aktiv tamogatasa nélkul.
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Sz0cs (2019 130) az atorokitett kulturalis tékével kapcsolatos vizsgalatanak eredmeé-
nyei szerint ,..a zenét tanulo gyermekek szulei nagyobb ardnyban jdrtak zeneiskoldba
(39%), mint a kontrollcsoport szilei (14%). Emellett az is megfigyelhetd, hogy az anydk
kROzUI tobben tanultak zenét, mint az apdk, mindkét csoport esetében.” Varadi (2023)
kutatasai alapjan azt feltételeztUk, hogy az, aki gyermekkoraban jart ebbe az intéz-
meénytipusba, tobb éven keresztUl jatszott egy vagy tobb hangszeren, részt vett a szol-
fézsorakon, évente tobbszor szerepelt hangversenyen, mas elvarassal szemléli gyer-
mekén keresztUl az alapfoku zenei képzést, mint az a szUl6, aki sajat tapasztalatok
nélkul kiséri gyermekét a zeneiskolai 6rakra, koncertekre. Sajat kutatasunkban is azt
lattuk, hogy a szUIBk gyermekkori zeneiskolai tanulmanyai erésen meghataroztak
azt, hogy gyermekuUk részt vett-e az online hangszeres orakon. Szignifikansan nem
befolyasolta az eredményt (p=0,566), de a dontésében hatarozott szUl6i rétegnek
(95,6%) tobb mint a fele (55,5%) jart zeneiskolaba, mintankban is legnagyobb arany-
ban az édesanyak/neveléanyak.

Korabbi kutatasunkban (Sz. Fodor & Molnar-Tamus, 2022) a zenepedagogusokra
fokuszaltunk, megismerhettUk az & tapasztalataikat, nehézségeiket, probalkozasaikat,
kisebb és nagyobb sikereiket, az online oktatas kihivasait. Eredményeink alapjan azt
lattuk, hogy a valaszado zenepedagodgusok 6,6%-a soha, 32,6%-a gyakran, illetve csak
néha tudta megtartani az online orait. F& problémaként a technikai eszkdzok és a meg-
felel® internetkapcsolat hianyat jelolték meg a tanarok. Pozitiv hozzaallasuk, kreativ
problémamegoldo képességik sokat segitett abban, hogy a gyermekek szamara is
érezhetd legyen a zenei élményszerzésre torekveés, de tobbnyire mégsem tudtak
megvalodsitani a digitalis hangszeres orakon a feszUltségektdl mentes, onfeledt mu-
zsikalast.

Jelen kutatasunk jol szemlélteti, hogy a hianyérzet nemcsak a tanarokat jellemezte,
hanem a gyermekeket és a szUl¢ket is. Ez érzékelheté a szUl6i valaszokban is, amikor
ilyen jelentds kulonbséget mutatnak az eredmények a két oktatasi forma kozott.
A hatékonysag megitélése soran feltételeztUk, hogy a szUl6k rendelkeztek gyermekuk
korabbi tanulmanyaival kapcsolatban olyan tapasztalatokkal, melyek alapjan meg
tudtak itélni, hogy a technikai feltételek, a tanar oratartasa, informatikai tudasa és
gyermekUk zenei fejlédése mennyire tekinthetd eredményesnek.

Elemzésunk soran megvizsgaltuk, hogy a zenetanari paletta milyen Uj feladatokkal
gazdagodott. A kérddéiv altal felajanlott lehetéségek kozUl tobbet is valaszthattak
a szUIBk. Azt tapasztaltuk, hogy elsésorban a tanari jelenlét hianyat potlo, gyermekek
altal készitett hangfelvételek segitették a tanart abban, hogy pontosan tudja meg-
hatarozni a fejlédéshez a gyakorlas iranyat, tovabba az altala kuldott felvételek hall-
gatasa fejlesztette a tanitvanyokban a zenemU eléadasahoz szukséges készségeket
(Varadi, 2021; Varadi, 2022). Az online koncertek kinalata b&séges volt, minden kor-
osztaly szamara lehetett talalni érdekes hangversenyt vagy egy-egy hangszert bemu-
taté el6adast, amivel kicsik és nagyok is zenei élményekhez juthattak. Ennek ellenére
kevesen, a szUl6knek csak 21,4%-a emlitette meg, hogy hangszeres tanaruk online
koncertekre hivta fel gyermeke figyelmét (7. abra).

Kivancsiak voltunk arra is, hogy a zenetanarok milyen eszkdzokkel tartottak fenn
tanitvanyaik motivaciojat. A nyilt végl kérdésekre adott valaszokban elsésorban
a kulonféle feladatok, online koncertek hallgatasa, hangfelvételek készitése, csaladi
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1.4bra: A hangszertanulast szinesitd Uj feladatok
Forras: HAZEN adatbazis, 2022 (N=458)

Vided- vagy hangfelvétel készitése a gyakorlasi

9
folyamatok végen 48,9%

A zenetanar altal koldott video- vagy hangfelvétel
feldolgozasa

Online koncertek megtekintése

egyUtt zenélések, online versenyeken valo részveétel jelent meg. Talaltunk példat
a legkisebbeket eléré motivaciora (,matricdkat vdlaszthatott, amit a tanév végen pos-
tai uton el is kuldott”) és a nagyobbakkal kapcsolatban is (,mdr elég idds volt ahhoz,
hogy ne kelljen extra motivdcios eszkRozoket bevetni”).

Vegul szeretnénk kiemelni néhanyat azokbol a gondolatokbol, amelyek motivacio-
ként a pedagogus személyiségeét hangsulyoztak, remélve, hogy sok zeneiskolasnak
volt része ilyen megerdésité mester-tanitvany kapcsolatban: ,beszélgetes, online ordk
megtartdsa”, ,sikervlt j0 munkakapcsolatot Rialakitaniuk”, ,pozitiv biztatassal’, ,elég volt
a személyisége és a kRoztuk kialakult kapcsolat”, ,a motivdlo és keduves személyisége
volt az, ami segitette gyermekem Ritartdsat”.

Zeneoktatas a sziild megitéléseben

A zeneoktatas hatékonysaganak megitélését egy-egy kérdéssel vizsgaltuk a vilagjar-
vany eldtti és alatti idészakra vonatkoztatva. A szUléknek a felkinalt négy kategoria-
bol (egyaltalan nem hatékony, nem hatékony, hatékony, teljes mértékben hatékony)
az egyik megjelolésével kellett a valaszt megadni. A 8. abran a virus okozta vilagjar-
vany eldtti jelenléti és alatti online oktatasra vonatkozo valaszok megoszlasat szem-
léltetjuk.

Az abran azt latjuk, hogy mind a négy kategoriaban jelentds kulonbségek vannak
a két id6szakban. Mindezt a kereszttabla-elemzeés (x?=213,873 p=0,001) is megerdsiti.
Mig a pandémia el6tti oktatast a szUlOk szubjektiv megitélésuk szerint kozel 90%-a
hatékonynak tartotta, addig az online oktatast csak alig tobb mint 60%-uk itélte ered-
meényesnek. Azonban itt érdemes megjegyezni, hogy a zeneoktatas hatékonysaga az
online térben szamos tényez6tdl fugg, mint példaul a technikai és hangszeres felsze-
relés megléte, a gyermek motivaltsaga, a szul6 bevonoddasa, a zenetanar kreativitasa,
amelyek jelen tanulmany keretein tulmutatnak.

A zeneoktatas hatékonysaganak megitélését a szUldk iskolai végzettsége alapjan is
megvizsgaltuk. Az apak iskolai végzettsége nem mutat 6sszefuggeést a jarvany eldtti
zeneoktatas hatékonysaganak megitélésével (x?=6,333 p=0,387). Az anyaknal azon-
ban az érettségivel nem rendelkezdk jelentdsen tébben (x2=15,138 p=0,019) jeldlték
be azt, hogy egyaltalan nem voltak elégedettek a jarvany el6tti zeneoktatas hatée-
konysagaval, mint az érettségizett és diplomas anyak.
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8.4bra: A jarvany el6tti és alatti zeneoktatds hatékonysaganak megitélése
Forras: HAZEN adatbazis, 2022 (N=458)
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Az online oktatas alatt kicsit valtozott a kép, ugyanis az apak korében is megjelent
az elégedetlenség. Legnagyobb aranyban az érettségivel nem rendelkezd apak szerint
nem volt hatékony gyermekuk zenetanulasa a pandémia alatt (32=14,587 p=0,024).

13. tdblazat: Az online 6rak hatékonysaganak megitélése
az oOratartas valtozasanak tukrében (kereszttabla-elemzés)

Kategoridk Véltozott-e a hangszeres orak megtartdsa?

§ValtozatlanulE Rugalmas Ritkabban ;Megva’ltozott,; Az orak Egyaltalan
:Orarendi :idGpontokban, :  voltak : ttbbonline : nagyrésze : nemvolt
|d0ben online i devoltak : onlinedrék : alkalomvolt i elmaradt : onlinedra

1. Egyaltalan nem hatekony 2. Nem hatekony 3. Hatekony

4. Teljes mértékben hatékony.

Az aldhuzva szerepld értékeknél a korrigalt reziduum abszolUt értéke nagyobb, mint
kettd.

Forras: HAZEN adatbazis, 2022



Zeneoktatas a sziild megitéléséhen

mig a diplomas apak ezt a legalacsonyabb aranyban nyilatkoztak. Az anyak iskolai
végzettsége és a hatékonysag megitélése szintén 6sszefugg (42=16,182 p=0,013). Az
anyak esetében az érettségizettek voltak legnagyobb aranyban, akik szerint egyalta-
l[an nem volt hatékony gyermekUk zenetanulasa az online idészakban. Az eredmények
azt mutatjak, hogy az alacsonyabb végzettségl szUl6k itélték kevésbeé hatékonynak
az online és a jarvany el6tti jelenléti oktatast is.

Olyan objektiv tényezdk is befolyasoltak a szUl6k vélekedését a zenetanulas ha-
tékonysagrol, mint az, hogy milyen rendszerességgel, hogyan volt megtartva az éra
a jelenléti, illetve az online oktatasban. A kérddivben rakérdeztink arra, hogy a szU-
|6k megitélése szerint valtozott-e a hangszeres 6rak megtartasa a jelenléti oktatashoz
képest. A valaszalternativakat és az online oktatas elégedettségét kereszttabla-elem-
zéssel (x2=56,184 p=0,001) vizsgaltuk meg, mely eredményeit az 13. tablazatban
kozoljuk.

A 13. tablazatban kozolt kereszttabla-elemzés eredményei nem meglepéek. Abban
az esetben, ha az orak valtozatlan idében zajlottak a jelenléti oktatashoz képest, vagy
rugalmas idépontokban voltak megtartva, akkor a szUl6k elégedettek voltak a zene-
orakkal, és eredményesnek itélték azokat. Amennyiben az online térben elmaradtak
vagy ritkultak a megtartott hangszeres orak, akkor kevésbé tartottak hatékonynak
a pandémia alatti zenetanulast a szUl8k. Azonban lathatjuk, hogy az érak ritkulasat
nagy részuk vagy éppen minden 6ra elmaradasat csekély szamu szulé jeldlte meg.

Fentebb lathattuk, hogy a szUl6k iskolai végzettsége alapjan talaltunk kulonbsége-
ket az online zenetanulas hatékonysaganak megitélésében. Ezért arra voltunk kivan-
csiak, hogy az oratartas valtozasaban és a hatékonysag megitélésében a szUl6k iskolai
végzettsége alapjan talalunk-e kulonbséget. Ezt Kruskal-Wallis-probaval ellenériztik.
Az elemzés eredmeénye azt mutatja, hogy nincs kUlonbség sem az dratartas megval-
tozasanak (anya: 1,681 p=0,432; apa=0,487 p=0,784), sem az online zenetanulas ha-
tékonysaganak (anya=0,138 p=0,933; apa=2,119 p=0,347) megitélésében a szUI6k
iskolazottsaga alapjan.

El6z6 kutatasunk soran a zenetanarokat kérdeztUk az online oktatas tapasztalatai-
rol, akik kiemelték, hogy a specialis helyzet miatt a sz0I6k jobban belelattak a munka-
jukba, jobban figyelemmel tudtak kisérni gyermekUk zenetanulasat (Ovary & Varadi,
2022). Az online oktatasrol sz6lo részben azt kellett megitélnie a szUléknek, hogy
a gyermekUket oktatd zenetanarokra mi volt a jellemzd az online oktatas alatt. Az alli-
tasokat négyfoku Likert-skalan kellett értékelni a szUl8knek (egyaltalan nem jellemez-
te [1], inkabb nem jellemezte [2], inkabb jellemezte [3], teljes mértékben jellemezte [4]).

14. tablazat: Az online oktatas alatti zenetanari attitud

Allitasok a zenetanarra vonatkozoan © N i Atlag i Szoras

Az online oktatds alatt is befogadd volt a gyermek személyes élményeit, _
problémait illetden. 438 i 36T i 063

Kdnnyen alkalmazkodott a megvéltozott tanitasi helyzethez.
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Kannyen elérhetd volt a tanitasi oran kivill. P43 o358 i 0T

Digitalis tudasa nem tette lehetGvé a gordiilékeny Oratartast.

...............................................................................................................................................................

Szigorabb volt.
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15. tdblazat: Az online oktatas alatti zenetanari attitUd faktoranalizise

Allitasok Rugalmas, gTradicionéIis
megerto
e s s
nca M0% 1858
omterana ) om0 o omed
Apedagogus segitiheszvot,t Coome
Apedagogus Kinnyen alkamazkodotta meguahozott enitasieyzether, 0766
Apedagdgunak ugyanolyan evrisa voltaka gyakorlist iletoen. o481 .
Apedagoguskonnyen elérhetd voltatanitasiorankivil. 1/ .
Apedaggus azonlne oktatds alatt s befogado volt a gyermek semeyes -~
elményeit, problémait illetden. A ]
Apedagdgus gyakran nem tartottamegoratt. e
Apedagogus tiremesebben viselkedettagyermekhel. s
Apedaggus keveshé tuta leestenia gyermeket,t o509
Apedagogus dghtis tuddsa nem tett ehetove a godiléheny ratartist, © . 0888
Apedagdgustith gyakorlastvartel 0@
Apedagogussigordbbvalt. i oog0
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Zeneoktatas a sziild megitéléséhen

A szUI6k meglatasa szerint a zenetanarok a pandémia alatt az online térben segi-
tékésznek bizonyultak, itt is érvényesult az egyéni zeneoktatas elénye, hogy a gyer-
mek hamarabb megosztja 6romeit, problémait a zenetanaraval. Az allitasok pozitiv
és negativ oldala élesen elvalik, a szUl6k benyomasa jellemz&en pozitiv volt.

Az alskaldk feltarasara szintén faktoranalizist végeztunk. A KMO-index 0,799 ér-
téke alapjan jogosan feltételeztUnk alskalakat a valtozorendszer mogott. A faktorana-
lizis soran a 0,4 folotti faktorsulyokat fogadtuk el. A két negativ allitas atforditasa utan
(A pedagogus gyakran nem tartotta meg orait. / A pedagogus kevésbeé tudta lelkesiteni
a gyermeket.), ahogy a 15. tablazatban lathato, az allitasok két faktorba rendezddtek.

Az allitasok tartalma alapjan az elsd faktornak a rugalmas, megérté elnevezést,
a masodiknak pedig a tradicionalis nevet adtuk. A létrejott két alskala 47%-ot ma-
gyaraznak a valtozérendszerbdl.

Megvizsgaltuk a két faktor megbizhatosagat. A rugalmas, megértd zenetanari at-
titdd Cronbach-a-értéke 0,746, a tradicionalisnak nevezett alskala megbizhatosagi
mutatodja annak ellenére, hogy csak harom allitast tartalmaz, az elfogadhato tarto-
manyon belUl van (Cronbach-a=0,676).

A tandri attitlid megitélése

MegnéztUuk, hogy van-e a pandémias idészak elétti és alatti tanitasban kulonbség
a tanari attitdd alapjan. Elséként varianciaanalizissel vizsgaltuk meg, hogy a Covid-19
eldtti zeneoktatas hatékonysaga alapjan vannak-e kUlonbségek a tanari hozzaallas
megitélésében. Az eredmények szignifikans eltéréseket mutatnak (F,=8,214 p=0,001;
Fi=6,359 P=0,001). Az eltérd elemszamok miatt a Hochberg's GT2-utdelemzést hasz-
naltuk (16. tablazat).

16.tablazat: A jarvany elétti zeneoktatas hatékonysaga a tanari attitdd szerint

Vélaszalternativék ,,Rugalmas megértd” ,,Tradlcwnalls

foyitalinrem hatekony ~ + 080 . oM
feisséhatslony 040 040 omy 039
Resenhatehony . 004 . oo

Teljes mértékben hatékony
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Az utdelemzeés szerint azok, akik kevésbe itélték rugalmasnak a zenetanar hozza-
allasat az oktatashoz, egyaltalan nem voltak megelégedve gyermekuk zenei tanul-
manyanak hatékonysagaval a pandémia eldtt. Azonban minél inkabb rugalmas és
megeértd volt a pedagdgus, annal inkabb meg voltak elégedve a szUI6k a zenetanulas
hatékonysagaval. A  tradicionalis” attitdddel rendelkezd zenetanarok megitélése
a tanulas hatékonysagaban 6sszecseng a kapott eredménnyel. Minél inkabb tradicio-
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nalisnak itélték az oktatok attitGdjét, annal kevésbé tartottak hatékonynak a szUlék
gyermekuk zenetanulasat.

A jarvany alatti online oktatas soran is szamottevé kulonbségek vannak a szUl6k
gyermekUk zenetanulasanak hatékonysagarol valo megitélésében az oktatok attitidje
alapjan (F,=23,240 p=0,001; F;=2,731 P=0,044). A ,rugalmas, megért¢” attitid meg-
itélése itt mar jobban differencialddott, mint a pandémiat megel$z6 idészakban, amit
a Hochberg's GT2-utdelemzés jol szemléltet (17. tablazat).

17.tabldzat: A jarvany el6tti zeneoktatas hatékonysaga a tanari attitid szerint

Vdlaszalternativak Rugalmas, megérté” Jradiciondlis”

fytannemhatéiony 00 . o0m
Ceesséhatdlony 1 -0m omoom
wesbennasiony T e s s

Teljes mértékben hatékony
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A  tradicionalis” zeneoktatd megitélésében szignifikans kulonbséget csak a teljes
meértékben hatékony és az egyaltalan nem hatékony kategoriak kozott kaptunk.
Vagyis akit ugy itéltek meg a szUl6k, hogy kevésbé tudott az online oktatas soran
a helyzethez alkalmazkodni, annak a zeneoktatasa sem volt elég hatékony. Azonban
azt lathatjuk, hogy ez nemcsak az online oktatas soran volt igy, hanem mar az azt meg-
eldzd idészakban is. Ez felhivja a figyelmet arra, hogy a zenét oktatd pedagdgusok
attitddje milyen fontos szerepet jatszik a tanulok teljesitményének, az oktatas haté-
konysaganak megitélésében.

Megvizsgaltuk, hogy a szUl6k iskolai végzettsége alapjan vannak-e kulonbségek
abban, hogy milyennek itélik a zenetanarok attitidjét. A varianciaanalizis eredménye
szerint a ,rugalmas, megértd” attitid megitélésében nincs szignifikans kulonbség az
anvya iskolai végzettsége alapjan (F=1,808 p=165). Azonban a ,tradicionalis” attitdd-
ben van (F=9,115 p=0,001). A Tukey's B-utéelemzés azt mutatja, hogy az érettségivel
nem rendelkezé anyak magasabb aranyban itélték ,tradicionalisnak” a zenetanarok
attitddjét. Hasonld tendenciat figyelhetink meg az apak esetében is. A ,rugalmas,
megeértd” zenetanari attitUdben nincs szamottevd kilonbség az apak iskolai végzett-
sege szerint (F=0,531 p=0,588). A diplomas szUl6ktdl szignifikansan eltérnek az érett-
segizett és érettségi nélkuli apak, akik jellemzébben itélték a zenetanarokat ,tradicio-
nalisnak”. Eszerint az alacsonyabb iskolai végzettséggel rendelkezd szUl6k magasabb
aranyban itélték a zenepedagogusokat tradicionalis hozzaallasunak, akik esetében
gyermekUk zenetanulasat kevésbeé talaltak hatékonynak.

Kovetkezd lépésként azt néztuk meg, hogy a tanari attitddok esetében volt-e ku-
l6nbség a gyermek hangszeres gyakorlasaban az online oktatasban az azt megelézé
jelenléti oktatashoz képest. A ,tradicionalis” (t=-2,514 p=0,015) és a ,rugalmas, meg-
értd” (t=-2,240 p=0,026) zenetanarnal is szignifikansan rendszeresebben gyakoroltak



Atandri attitiid megitélése

a gyermekek az online oktatas alatt. Ez a rugalmas, megértd tanar esetében egybe-
cseng azzal, hogy szignifikansan alacsonyabb atlaggal (t=2,790 p=0,006) szerepel
a ,nem volt rendszeres gyakorlas” allitas. Azonban a ,tradicionalis” zenetanar esetében
nincs jelentds kulonbség (t=0,772 p=0,441). Mindkét tipusU zenetanarnal szamotte-
véen alacsonyabb atlaggal szerepel az, hogy ,Jobban igényelte a szUldi segitséget
a gyakorldsi idé betartdsdban”. Vagyis ez azt jelenti, hogy nem volt szUkség a gyer-
mekek gyakorlasi idejét szigoru szUléi befolyassal megtartani, hanem ez hasonloan
muUkodott, mint az online idészak elétt mindkét tipusu tanarnal. Ezt megerdsiti a , ru-
galmas, megértd” tanar esetében az ,Ugyanolyan idébeosztdssal, szorgalmasan gya-
korolt” allitas, hiszen szignifikdnsan magasabb atlaggal (t=-4,397 p=0,001) szerepel,
mint a nem valasz. Meglepé modon a ,tradicionalis” zenetanarnal ez éppen forditva
alakult, vagyis jelentdsen magasabb atlagot (t=4,211 p=0,001) kapott az, hogy nem
ugyanolyan idébeosztassal, szorgalommal gyakorolt a gyermek.

A rugalmas, megértd” zenetanar esetében konzekvensebb valaszok érkeztek, mig
a tradicionalis” zenetanar esetében latszik némi ellentmondas a szUI6i valaszokban.
Azonban 6sszességében azt mondhatjuk, hogy az online oktatas alatt nem romlott
a gyermekek hangszeres gyakorlasa a jelenléti oktatashoz képest.

A tanuldk hangszertanulassal és gyakorlassal kapcsolatos motivaciojanak alakula-
sat is egybevetettUk a kétféle tanari attitdddel. A varianciaanalizis eredménye szerint
a tradicionalis attitdddel rendelkezé zeneoktatoknal nem valtozott jelentésen (F=2,167
p=0,090) a tanuldok motivacidja. Ezzel szemben a ,rugalmas, megértd” zenetanarnal
szignifikans kulonbségeket talaltunk (F=11,686 p=0,001). A kUlonbségeket megjele-
nitd Tukey’s B-utdelemzés szerint szamottevd eltérés van a ,Gyermekem kevésbeé volt
motivdlt az online idészak alatt” és a ,Gyermekem motivdltabb lett az online iddszak
alatt” allitasok kozott. Vagyis volt olyan gyermek a rugalmas, megerté attitiddel ren-
delkezd tanarnal, aki motivaltabb lett, és olyan is, aki kevésbé volt motivalt az online
idészak zenetanulasa soran. Ebbd! lathatjuk, hogy a gyermekek zenetanulasi moti-
vaciojaban nagy egyéni kulonbségek vannak, ami sok esetben nem fugg a zenetanar
hozzaallasatol, attitidjétdl. Azonban itt mindenképpen meg kell jegyeznunk, hogy
ez a zenetanari hozzaallas, attitdd jelen vizsgalatban a szUl6k megitélése alapjan
jott létre.

Az online zeneoktatas elonyei és hatranyai

A HANngszeres és énekes ZENeoktatas (HAZEN 2020) adatbazis (Varadi & Jozsa, 2024)
nyitott kérdéseit elemezve elsd korben a digitalis zeneoktatas elényeire és hatra-
nyaira tértunk ki, amelyekre 6sszesen 390 szUl8i valasz érkezett. Ugyancsak nyitott
kérdések segitségével vilagitottunk ra arra is, hogy abban az esetben, ha a megkér-
dezett szUl6nek tobb gyermeke is tanult zenét a digitalis oktatas idészaka alatt, akkor
tapasztalt-e barmilyen eltérést a gyermekei zenedraival kapcsolatban. Ezen kérdésre
osszesen 101 valasz érkezett. Mindezeket kiegészitve arra is rakérdeztink, hogy
abban az esetben, ha a megkérdezett sz0l6 a pandémiat megeldz6 jelenléti oktatas-
ban is jelen volt gyermekei orain, akkor tapasztalt-e barmilyen valtozast a zenepe-
dagogus oratartasaban.
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Tanulmanyunkban a valaszokbol leszUrt informaciok kvantifikalasara torekedtonk,
amelyhez a MAXQDA Analytics Pro kvalitativ adatelemzd szoftvert alkalmaztuk.
A szUI6i vélemeények attekintését és értelmezését kovetden szisztematikusan kodol-
tuk a szovegekben eléfordulod tartalmi elemeket. A kédrendszer |étrehozasanal tore-
kedtunk arra, hogy az 0sszehasonlithatosag érdekében fékodjaink és alkédjaink le-
hetdség szerint megegyezzenek a zenetanarok véleményei alapjan képzett kodokkal
(Szalai et al., 2022). Az el6nyok és hatranyok tekintetében hét fékodot! hoztunk létre,
melyek 6sszesen 351 negativ, valamint 236 pozitiv kodot tartalmaznak.

A parhuzamosan zenét tanulo tobbgyermekes szuldi valaszokat szintén elényok
és hatranyok szerint kategorizaltuk, 6sszesen 145 kod megkulonboztetésével. A 8-
kodok gerincét ez esetben is el6zé munkank tapasztalataira épitettuk, a valaszok re-
levanciajat tekintve két Ujabb fokoddal kiegészitve. A kddok kozotti osszefuggéseket
MAXQDA Analytics Pro segitségével vizualizaltuk.

A pandémia el6tti és az online oktatas alatti idészak tanari kozvetitdi attitddjeit
ugyszintén a fékodok mentén vizsgaltuk, azonban a valaszok alacsony szama miatt
(N=75) a szUl6i veleményeket hagyomanyos kvalitativ tartalomelemzési modszerrel
vettUk goreso ala.

Elemzésunket az adatok értelmezéseit a hatranyok gyakorisagi sorrendjében ko-
z0ljuk.

Els6 fokodunk a kapcsolattartashoz és a kommunikaciohoz kapcsolodo tényezdk
halmazat foglalja magaban. A pozitiv és a negativ véleményeket egyarant négy alkod
ala tudtuk rendezni, amelyek a kovetkezdek: a) emocionalis tényezdk, b) oratartashoz
kapcsolodo tényezok, ) a szulékkel kapcsolatos tényezék, d) valamint a mindseg és
sikeresség. A hatranyok oldalan elsésorban az emocionalis problémak dominaltak
(72 kod), ugymint a szemeélyes kapcsolat hianya (64 kod) vagy a tanar-diak viszony
negativ iranyu valtozasa (6 kod). Megjegyzendd ugyanakkor, hogy tobb valaszado
szerint az online zeneoktatas ideje alatt szorosabb mester-tanitvany viszony jott létre
a keveésbé formalis kapcsolatnak koszonhetéen (4 kod). Pozitiv tényezd volt tovabba
a folyamatossag (12 kod), illetve az orak megtarthatdsaga betegség vagy karantén
esetén is (2 kod). Egy valaszado szerint a zeneiskolai 6rak rendszeresebben voltak
megtartva, mint a kdzismereti 6rak. A megkérdezettek kozul tobben is kiemelték
a szUI6i bekapcsolddas lehetéségét, a gyermek zenei tanulmanyainak naprakész ko-
vetését (7 kod), azonban volt, aki nehézségként, teherként élte meg ugyanezt (8 kod).
Tovabbi negativ tapasztalatok szUlettek még a tanari visszajelzések gyakorisagat és
gyorsasagat, illetve a nehézkes kommunikaciot illetéen is.

A legnagyobb kulonbség a kédszamok mennyiségének vonatkozasaban a tanulas-
hoz, tanitashoz, tananyaghoz kothetd tényezdk csoportjanal figyelheté meg. A negativ
oldal kodjainak mintegy 6toéde jelen halmazhoz tartozik (71 kod). Negativ vélemények
leginkabb az egyéni technikai fejlesztés tertletén szilettek, kiemelve a hangszer- és
énektechnikai nehézségeket (31 kod), valamint az érzékeny zenei elemek, megforma-
las érzékeltetésének és atadasanak problémajat (5 kod). Az online zeneoktatas hatra-
nya volt még a tanari bemutatas hianya (4 kod), a javitas, a korrigalas komplikaltsaga
(13 kod), valamint a kamarazenélés és kamaraéneklés meghiusulasa (11 kod). Az
egyeni technikai fejlesztés, az ellenérzés, a javitas, a szamonkeérés, tovabba a csoportos
tevékenyseégek alkddok esetén kizardlag negativ tapasztalatokat osztottak meg a va-
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18. tabldzat: A sz0I6i véleményekhez kapcsolddo f6- és alkddok sorszamai és kddszamai

Kodok ‘Hatranyok: Hatranyok: Eldnydk © Eldnyok
 sorszam | kodszdm | sorszdm | kodszém

Mindség, sikeresség

2. Tanuldshoz, tanitashoz, tananyaghoz kdthetd tényezdk

Egyéni technikai probléméak

Rendezvények meghitisuldsa

...............................................................................................................................................................

4. Infrastrukturalis és digitalis tényezdk

Digitdlis kompetenciak

5. Mentalis 4llapothoz kdthetd tényezdk

6. Térbeli s iddbeli tényeztk

Térbeli tényezdk

1. Ellentétes helyre irt adatok

Osszesen
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megnevezeésre kerUlt, illetéleg szUkséges volt egy, kizarolag elényoket tartalmazo
halmaz létrehozasa is. Az Onalldsagra nevelést, az 6nalldsag fejlédését négy valaszado
szerint is el@segitette az online oktatas, de a pedagdgusok modszertani apparatusanak
fejlddeéseére, eszkdzrendszeruk bévuilésére, az UjszerU, kreativ feladatok megalkota-
sara is kedvezd hatassal volt.

Az online zeneoktatas idején felallitott pedagogiai célok megvaldsulasanak mérté-
ke, a hatékonysaggal kapcsolatos altalanos tapasztalatok, valamint a tantermi, kurriku-
laris zeneoktatas kisérérendezvényeinek, mint a hangversenyek, hangszerbemutatok,
versenyek megvalosulasanak modjai alkotjak a sikerességhez kothetd tényezék fékod
harom alkodjat. Tobb valaszado is megkérddjelezte az online zeneoktatas sikeres-
segét. A rosszabb haladas miatt kevésbé vélték hatékonynak (27 kod), tobbek szerint
kizarolag negativ hatasa volt (10 kod), vagy kizarolag atmeneti megoldasnak hasz-
nalhato (5 kod). A pandémias idészak jelentds hatranya ezenfelUl a koncertek (12 kod),
tanulmanyi versenyek, él¢ zenei események szunetelése (5 kod), ezaltal a megszer-
zett vagy alakulo szinpadi gyakorlat, rutin elvesztése. Egy-egy szUl6 pozitivumként
emelte ki, hogy gyermeke sokkal batrabb lett az online zeneorak alatt, szorgalma-
sabban gyakorolt, esetleg jobban szerette, mint a hagyomanyos oktatast. A zenei
rendezvények hianyat egyedi megoldasokkal tudtak orvosolni, példaul templomi
zeneés szolgalattal (3 kod).

Az online oktatas sikeres megvalositasahoz elengedhetetlen a megfeleld digitalis
és analog eszkozpark megléte, a specialis alkalmazasok ismerete. E komponensek
halmaza az infrastrukturalis és digitalis tényez6ék fokod. Kirivo adat a digitalis esz-
kdzok és alkalmazasok kezelése alkddhoz kapcsolodo 29 kod. Elsd@sorban a rossz
hang- és képmindség (17 és 2 kod), illetve egyéb digitalis technikai nehézség (7 kod)
okozott problémat, de a hang és kép aszinkronitasa (6 kod), a haldzati kapcsolat
erdssége (5 kod), a megfeleld hangszer elérhetésége és karbantartasa (7 kod), a fel-
vételek készitésének koruiményesseége (2 kod), tovabba a digitalis kompetenciak hia-
nya (2 kod) is indukalt fennakadast. A digitalis elmélyulésnek azonban tapasztalhato
pozitiv hozadéka is. Egy-egy valaszado Ugy vélte, hogy a felvételek elkészitése altal
fejlddott a gyermeke koncentracios képessége, a digitalis kompetencidk és az IKT-
eszkozok kezelésének teruletén is elérelépés mutathatd ki, mindemellett Uj koncert-
felvételeket, online hangversenytermeket is megismertek.

Habar kisebb mértéky, de hasonloan jol lathatd kulonbség mutatkozik a mentalis
allapothoz kothetd tényezdk esetében is, hiszen majdnem pontosan kétszer annyi
negativ tartalmu informacioval (31 kod) talalkozhattunk, mint pozitiv kicsengésUvel
(15 kod). A mentalis allapotot érinté hatranyok tekintetében egyértelmUen a motiva-
cios nehézségek dominaltak a valaszok kozott (20 kod), de visszatérd elem volt a gyer-
mekek altalanos lehangoltsaga, az onbizalom csokkenése, valamint a figyelemzavar
kialakulasa, erésodése. Mindezek mellett negativumként jelent meg, hogy egy-egy
gyermek gatlasosabba és 0sszességeében feszultebbé valt, mig egy szUl6 kifejezetten
arrol szamolt be, hogy a megvaltozott oktatasi kornyezet hatasara gyermeke fullen-
teni és esetenként hazudozni kezdett, holott ezt megelézéen ez nem volt jellemzd ra.

Szerencsére a mentalis allapotra kifejtett pozitiv hatasokrol is érkeztek szuléi vé-
lemények. Tobben is arrél szamoltak be, hogy gyermekuUkre j6 hatassal volt a folya-
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matos otthonlét, hiszen a nyugodt kornyezetnek koszonhetéen jobban tudtak figyelni
és koncentralni, ezaltal pihentebbek és kiegyensulyozottabbak voltak, mint a hagyo-
manyos, jelenléti oktatas alatt (12 kod), valamint megfelelé alkalmazkodoképesség
birtokaban atmeneti pozitivumként vetddott fel az eleinte fennalld erésebb motivacio
(3 kod).

Az el6z6 fékodokkal osszevetve szembeotld, hogy mig eddig minden fékodon be-
[0l a hatranyok voltak tulsulyban, addig a térbeli és idébeli tényezdék esetében egyér-
telmU pozitiv dominancia figyelheté meg. Ugyan a tér- és idébeli tényezék kozott
szoros kapcsolat all fenn, azokat lehetdség szerint igyekeztUnk szétvalasztani. A tér-
beli tényezdk (39 kod) kivétel nélkul az utazas megszinéséhez kapcsolodtak vala-
milyen formaban, hiszen nagyon sokan konnyebbségként élték meg, hogy nem kellett
kulon energiat - és tervezést - forditani az utazashoz kapcsolodo logisztikai teen-
dékre. Amellett, hogy kényelmesebbnek és olcsobbnak is talaltak, volt, aki kiemelte,
hogy igy nem kellett magukkal cipelni a hangszeruket, ami szintén megkonnyitette
szamukra a hétkoznapokat. Az idébeli tényezdk (51 kod) esetében rekurrens véle-
meény volt, hogy az utazas elmaradasa miatt tobb szabadidé maradt a gyermekek és
gyakran a teljes csalad szamara, ezaltal a teljes online oktatas id6szakat idétakaréko-
sabbnak élték meg (21 kod). Szintén tobben pozitivumként emelték ki, hogy a zenepe-
dagogussal rugalmas orarendben, ezaltal rugalmas idébeosztassal tudtak egyUttmu-
kodni (15 kod), ez pedig segitség volt szamukra. Mindemellett kiemelendd a digitalis
oktatas egyik indirekt elénye, hiszen szamos olyan vélemény szUletett, hogy a meg-
novekedett szabadidd-mennyiség miatt a gyermekek egész egyszerUen tobb idét
tudtak hangszerukre forditani, valamint 6sszességében tobbet és szivesebben is gya-
koroltak (15 kod).

Mindossze néhany véleményben kapott negativ felhangot térhez vagy idéhoz kot-
hetd tényezd, azonban ezek jol mutatjak, hogy milyen altalanos nehézségek fordul-
hattak eld az online idészak alatt. Volt, akik szamara komplikaciot okozott az otthoni
munka, a tanulas, a zenélés és egyéb teenddk 6sszeegyeztetése, hiszen tobb gyermek
esetén a parhuzamosan zajlé online 6rak zavartak egymast. Volt olyan megkozelités
is, amely kifejezetten a zeneiskolai kozeget hianyolta, azt a sajatos miliét, amely
megkulonbozteti a zeneiskolakat a hagyomanyos intézményektdl.

Az idébeli tényezék kapcsan érdekes lehet megfigyelni, hogy negativ kontextusban
éppen azok az elemek kerultek eld, amelyek a valaszadok tobbsége szamara inkabb
pozitivumkeént jelentek meg. A gyakorlassal kapcsolatban tobb véleményben is helyet
kapott, hogy az online ¢rakat gyakran kiegészitd felvételkészités miatt tobbet kellett
a gyermekeknek gyakorolnia, épp emiatt idéigényesebbnek és farasztdbbnak érezték,
mint a jelenléti id6szakot. Emellett néhany véleményben kritika illette a zenepedago-
gus tulzott rugalmassagat, amelynek kovetkeztében az orak teljesen rendszertelendl
valosultak meg.

A zenetanari felmérés eredményeihez hasonldan (Szalai et al., 2022) most is sza-
mos olyan valaszt kellett értelmeznink, amelyek tartalmuknal fogva ellentétes helyre
kerUltek, azaz az online zeneoktatas elényét vizsgald kérdéshez negativ, mig a hat-
ranyait vizsgalo kérdéshez pozitiv tartalmu allitast fogalmaztak meg. Ugyancsak ha-
sonlosag, hogy aranyait tekintve féként az elébbi variacio volt jellemzd, hiszen az
elényoket vizsgald kérdésunkhoz megannyi negativ tartalmu informacié érkezett
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(79 kod). Ezen belUl is kiemelkedé az a megkodzelités, miszerint semmilyen elényét
nem lattak az online zeneoktatasnak (65 kod), még annak ellenére sem, hogy néha-
nyan megjegyzik, hogy a zenepedagdgus mindent megtett annak sikerességéért, am
az mégsem bizonyult igazan mUkoddéképesnek. Tobben is kiemelték, hogy szUkség-
megoldasként érthetd volt a bevezetése, de ettél fuggetlenul nem tartjak életképesnek
(6 kod), mert a személyes kontaktus hianya, a kilonb6zé hangtechnikai problémak
tulontul erételjes faktornak bizonyultak. Jollehet csak egy valaszban merult fel, de
kiemelendd, hogy volt olyan eset is, ahol semmilyen mértékd online 6ra nem valosult
meg.

Az ellentétes helyre irt adatok masik spektruman kevesebb valaszopcio jelent
meg, melyekben a digitalis zeneoktatas Ujdonsagerejét, az ilyen modon megvalosuld
érdekes orak sajatosan pozitiv élményét irtak korul. Mindemellett egy valaszban
megjelent az otthoni négykezes zongorazas, azaz a szUl6-gyermek kamarazenei mu-
zsikalas élménye, amely Ujdonsag volt szamukra.

A tandri kozvetitostilus valtozasai

Fontosnak tartottuk annak megvizsgalasat is, hogy eredményezett-e valtozast a pe-
dagogus oratartasaban az online forma. Ezért megkérdeztuk a szUldket is, hogy ta-
pasztaltak-e valtozast a jelenléti orakhoz képest az online oratartasban. Ennél a kér-
désnél a kézi kodolast valasztottuk, mert sok ismétlédd és kevés informaciotartalmu
valaszt kaptunk. A vélemények attekintése utan négy csoportot tudtunk létrehozni:
1. nem volt valtozas a jelenléti 6rakhoz képest; 2. teljes informaciohiany, mert a szul§
nem volt jelen az orakon; 3. pozitiv valtozasokat tapasztalt; 4. negativ valtozasokat
érzékelt.

A 75 valasz kozul 26 esetben valaszoltak a sz0I6k, hogy nem tortént valtozas az
online ¢rakon a jelenléti oktatashoz képest. A teljes informaciohiany csoportjaba 30
valasz érkezett. Ezen belUl azért kUlonbozd valtozatokat talaltunk: gyakran azért
nem tudott a valtozasrél nyilatkozni a szUl6, mert a jelenléti oktatas soran nem volt
jelen az oran. El6fordult olyan eset is, amikor az online 6rakon nem tudott részt venni
a szulo, és azzal is talalkoztunk, hogy sem a jelenléti, sem az online 6ran nem volt
ott. A kisebb gyermekek szUleinél el¢fordult, hogy a pandémia elétt még nem tanult
zeneét a gyermeke, ezért nem volt 6sszehasonlitasi alapja.

Az el6z6 kutatasi eredmeényekkel 6sszehasonlitva (Szalai et al., 2022) meglepd
volt a pozitiv és negativ valaszok teljesen kiegyenlitett aranya (17-17 db). A pozitiv
valtozasok kozul egy kivételével mindegyik a kapcsolattartashoz és a kommunika-
ciohoz kothetd tényez6khoz tartozik. Leggyakrabban az emocionalis tényezék ke-
rultek eld. Egyenlé aranyban jelentek meg az ératartashoz kapcsolodo tényezék és
a szUl6i bevonodas, illetve a mindség és a sikeresség kerult emlitésre. Egy esetben
jelent meg a sikerességhez kothetd tényezdkre valo utalas.

A negativ valtozasok emlitése kapcsan szinesebb paletta bontakozott ki. Leggyak-
rabban az infrastrukturalis és digitalis tényezdk jelentek meg, ezen belUl a digitalis
eszkozok és alkalmazasok kezelésének problémaja vezetett, majd a halozati problé-
mak és a hangszerhez kotédd nehézségek, végul a digitalis kompetenciak kerultek
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emlitésre. A masodik legnépesebb problémacsoportot a tanulashoz, tanitashoz, tan-
anyaghoz kothet® csoport jelentette. Itt a modszertan és az 6ravezetés, valamint az
ellenérzés, a javitas és a szamonkérés nehézségei kerultek eld. A kovetkezd csoport
a sikerességhez kothetd, ahol az altalanos tapasztalatok mellett a haladas mértékének
lassulasa jelentett gondot a szUI6k szerint. A mentalis allapothoz kothetd tényezdk
és a kapcsolattartashoz, kommunikaciohoz kothetd tényezok kertltek még emlitésre,
és az idébeli tényezdk jelentettek tovabbi nehézségeket.

Vélemények a testvérek parhuzamos zenetanulasarol

A fékodok kozott nem volt nagy szoras, csak a térbeli és idébeli tényezék jelentek
meg alacsony szamban. A legnagyobb csoportot a nincs eltéré tapasztalat fékod je-
lentette 28 valasszal, ahol a szUl6k nem észleltek kUlonbséget a gyermekeik zene-
tanulasaban, -tanitasaban. 18 esetben nem az online zenetanulashoz kothetd valaszt
kaptuk, mert még nem tanult zenét akkor a masik gyermek, vagy mar nem volt zene-
iskolas a pandémia id6szakaban.

Harom fé csoport kozel azonos szamu valasszal jelent meg (21-22 db): a kapcsolat-
tartashoz és a kommunikaciohoz kothetd tényezék, a sikerességhez kothetd tényezok,
valamint a mentalis allapothoz kothetd tényezék. A kapcsolattartashoz és a kommuni-
kaciohoz kothetd téenyezék esetében tovabbi alkodokat tudtunk elkUloniteni: az éra-
tartashoz kapcsolddo tényezdk és a szUl6i bevonodas esetében mind a pozitiv, mind
a negativ oldal megjelent. A mindség, a sikeresség, illetve az emocionalis tényezék
kozott viszont csak a negativ oldal mutatkozott meg. Az dratartashoz kapcsolodoan
két pozitiv véleményt idéznénk, mert jol mutatja, hogy mennyire fontos a zenepe-
dagogusok sikeres helytallasahoz a személyiséguk és a kulonleges attitddjuk: ,Sze-
rencsére a tandraik rettentd jo fejek, rugalmasak és segitékészek, igy az online oktatds
nem jelentett nagy gondot.” A masodik esetben egy egészen kulonleges helyzetet lat-
hatunk: ,A mdsik fiam tandra katonazenészként sokszor a hatdrra volt vezényelve, és
még ott is foglalkozott vele.” Az dratartassal kapcsolatos negativ vélemeények kozott
a standard valaszok jelentek meg: tobbszor elmaradtak orak, rovidebb orat tartottak,
illetve a szemeélyes kontakt hianya merult fel. A szUl8i bevonédas kapcsan annak az
oromeét lehetett felfedezni, hogy veégre részesei lehettek a szUl6k a gyermekek zene-
orajanak, amire a jelenléti oktatas alkalmaval ritkan van lehetdség. A negativ oldalon
els@sorban a kisebb gyermekeknél szukséges tobb segitség, illetve a nagyobb szUl8i
leterheltség jelent meg. A mindség és a sikeresség esetében a személyes talalkozas
hidnya miatti hanyagabb felkészulés fordult elé. Az emocionalis tényezdék nagyobb
aranyban jelentek meg a fékddon belul és mind negativ felhanggal. Itt megjelent Ujra
a személyes talalkozas hianya miatti elkedvetlenedés és lelkesedésvesztés, masrészt
az Uj helyzet és technika miatti szorongas, zarkozottsag. Példaul: ,Nagyon zavarban
volt, hogy »kamera< eldtt kell jatszania.” ,Mdsik gyermekemet jobban feszélyezte az,
hogy esetleg mi is meghalljuk, mit beszél, mit jdtszik.”

A sikerességhez kothetd tényezdk kozul a diakokra gyakorolt hatas, a haladas
meértéke és az altalanos tapasztalatok pozitiv és negativ oldalai egyarant megjelentek.
Ujra megfogalmazodott a szUI6k részérdl, hogy a kisebb gyermekek, illetve a kezdd
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Vélemeények a testvérek parhuzamos zenetanuldsarol

zenetanuldk nehezebben boldogultak, szamukra kiemelten nagy jelentéségl a zene-
tanarral vald személyes kapcsolat. A diakokra gyakorolt hatasok kozott elsésorban
negativ vélemények jelentek meg, amelyek nemcsak a kevesebb zenélésrél és a si-
kerélmeény hianyarol szamoltak be, hanem a zenetanulas idéleges vagy végleges fel-
adasardl is. A haladas mértéke teljesen vegyes képet mutatott. Egyesek szamara
gyorsabb és jobb haladast jelentett az online 6ra, masoknak nem volt elég hatékony,
illetve olyan technikai problémakkal kUzdottek, mint a fuvosoknal a helyes légzés-
technika.

A mentalis allapothoz kothetd tényezdk esetében gyakran megjelentek a gyermekek
gyakorlasara és motivaciojara torténd utalasok, ezért ezeket kulon alkodkeént kezeltuk.
A pozitiv valaszok esetében a lelkesedés vagy a kisebb gyermekek gyorsabb alkalmaz-
kodasa kerUlt emlitésre. A negativ oldalon inkabb a hozzaallas minéségének romlasat
hoztak fel, illetve az a probléma fogalmazodott meg, hogy tul sok idét kell a szamitogép
el6tt toltenivk a gyermekeknek, és szinte fuggdve valtak emiatt. Tobben emlitették az
egész csalad szamara nagyobb terhet és kihivast jelenté helyzeteket az online oktatas
miatt. A gyakorlashoz kotédden egy valaszado kivételével mindenki a kevesebb gya-
korlasrol irt, ami 6sszecseng a korabban emlitett hozzaallassal és a lelkesedés csokke-
nésével. A motivaciohoz kotédden csak negativ tapasztalatokat lattunk, ami a motiva-
Cio teljes elvesztését is jelenthette.

A tanulashoz, tanitashoz, tananyaghoz kothetd tényezék kozott a legtobb esetben
a modszertanhoz és az 6ravezetéshez érkezett negativ tartalmu megjegyzés. A rugal-
mas és segitékész hozzaallas mellett megjelentek az elmaradt, illetve rovidebb orak,
a csupan e-mailben torténd értékelés, a beskatulyazas és a tanari hangszerjaték hia-
nya. Az ellendrzés, a javitas és a szamonkérés esetében a felvétel utani megbeszélés
jo megoldasnak bizonyult. Viszont problémat jelentett, hogy a tanar a gyermek ,test-
tartdsdt sokszor nem korrigdlta, mert sajnos nem volt felndtt, aki egész alakban is
ldthatta”. Az online helyzet azonban pozitiv kovetkezményekkel is jart az 6nallosagra
nevelés és készségfejlesztés kapcsan. Egyrészt jobban ra voltak kényszeritve a diakok
az onallé munkara, tobben maguk is kerestek darabokat, amiket szerettek volna meg-
tanulni. Egyes didkoknal a kottaolvasasi készség is fejlédott, hiszen nem volt lehe-
téségUk hallas utan megtanulni a darabot, ahogy az a jelenléti 6ran tortént volna.
A szolfézsorak esetében viszont tobben is jelezték, hogy gyakran elmaradtak.

Az infrastrukturalis és digitalis tényezék kozott csak negativumokrol szamoltak
be a szUIBk. A legtobb nehézség a hangszeres oktatashoz kotédott. Nem latta a tanar
rendesen a kicsi képernyén, nem tudta megigazitani a kezét a hangszeren, kilondsen
a kezd® hangszertanuloknal és a kisebb gyermekeknél jelentett ez komoly kihivast
mind a gyermekek, mind a tanarok részére. A digitalis eszkozok és alkalmazasok ke-
zelése és megléte még mindig problémaként merult fel. El6fordult, hogy a tanarnak
nem volt kameraja, illetve féleg kisebb gyermekeknél kellett szUl6i segitség az esz-
kozok beallitasahoz. Ehhez tarsultak még a haldzati problémak, ami csatlakozasi ne-
hézségeket, kép- és hangmindségi hibakat okozott.

A térbeli és idébeli tényez6k kapcsan az idébeli tényezéknél pozitivumként jelent
meg, hogy a gyermek ,szigoru iddrendjébe jobban illeszkedtek az online, mint az offline
ordk”. A térbeli tényezéknél csak negativumokrol irtak a szulék, miszerint ,nehéz volt
0sszehangolni a tobbféle hangszert egy otthonban”, vagy ,logisztikdzni kellett, hogy
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a hangszeres ordik ne egyszerre legyenek, hogy ne zavarjdk egymdst”, illetve extré-
mebb eset is el6fordult: ,mivel heten lakunk egy lakdsban (két felndtt, ot tanulmdnyo-
kat folytato gyermek), igy egy tenorkirtdra eléggé nagy kihatdssal volt az életunkre:
nincs se hangszigetelt szobdnk, se elég helyiségunk”.

A kutatas kulonleges aspektusa, hogy elkulonitettUk azon szUldk véleményeét, akik
maguk is oktatassal, tanitassal foglalkoznak. A kérdéiv végeén az utolso két kérdés csak
abban az esetben jelent meg, ha a kitolté maga is tanar volt. A valaszok tartalmuk
alapjan plasztikusan harom kategoriara valtak szét: 43 f6 teljes mértékben elégedett
volt, 9 fé hozzatette, hogy a lehetéségekhez képest elégedett volt, de a korulmeények
nem voltak idealisak és 7 valaszado egyértelmUen kritikaval fogadta a zenetanar
online megtartott orait. Mig az egyik oldalon a szUl8 véleménye szerint gyermeke
azért nem tudott az online oktatas utan zenei palyara menni, mert tanara nem kell§-
képpen motivalta, addig a masik oldalon az egyik szUl6 azért is halas volt, hogy meg-
maradt a tanari Utmutatassal torténd gyakorlas lehetésége az orak keretei kozott. Ez
is megerdsiti a fenti allitasunkat, miszerint a tanulék motivaciojaban nagy egyéni
kulonbségek vannak.

A tanarként dolgozo szUl6ket megkérdeztuk arrdél is, hogy neki van-e valamilyen
konstruktiv javaslata, amely segitené a hangszeres zenetanar munkajat jelenléti vagy
tavoktatasban. Harman javasoltak, hogy a zenetanar nagyobb figyelmet fordithatna
arra, hogy a gyermeknek is tetszé darabot valasszanak, mert akkor kdbnnyebb fenn-
tartani a zenetanulds iranti motivaciot. A szul6i elvarasok szerint a zenetanarnak laza-
nak, kovetkezetesnek kell lenni, de azt is megjegyezték, hogy ,aki szereti a munkdjdt,
az lelkesedéssel végzi, és a gyerek ezt megérzi. A tandr lesz a példaképe, és szivesen
tanul, modszertdl fuggetlendl.”



Osszegzés

Az elmult évtizedek tudomanyos diskurzusaiban keveés tanulmany jelent meg, amely
a zenei nevelésben részesuld gyermekek szUleire fokuszalt, annak ellenére, hogy
joval jelentésebb a szUl6i hatasa a hangszertanulas folyamataban, mint ahogy azt ko-
rabban feltételezték. Az MMA MMKI tdmogatasaval a Debreceni Egyetem Nevelés-
s MUvel6déstudomanyi Doktori Program és a Debreceni Egyetem ZenemUveészeti
Kar, valamint A Jové MUveészetéért Alapitvany MUveészetpedagogiai Kutatdcsoport-
jaként kutatasunk soran arra vallalkoztunk, hogy megismerjuk a szUl6k hatasanak
dinamikajat a gyermekek zenei nevelésében, valamint feltarjuk a jarvanyugyi helyzet
miatt kialakult online tanulasi kornyezetben szerzett tapasztalatokat. Miként latjak
a valos és a virtualis zeneoktatast a szUl6k, akik a csaladban egyszerre toltenek be
megfigyeldi és tamogatoi szerepet.

Eredményeink igazoltak, hogy a csalad, mint elsédleges szocializacios kozeg, erd-
teljes hatast gyakorol a gyermek érdeklédésének felkeltésében. Az adottsagok ge-
netikai orokl6dése mellett a csalad kulturalis tékéje fontos szerepet jatszik a gyermek
zenével valo kapcsolatanak alakulasaban, és lehetdséget nyujt a zenével valo talalko-
zasra az intézmeényes zeneoktatas eldtt. A szUl6k gyermekkori miUvészeti tevekeny-
segei kozul a zenei tevekenyseégek a legjellemzdbbek. Az édesanyakra/neveléanyakra
jellemzdbb a mUvészetekkel valo aktiv kapcsolat, mint az édesapak/neveldapak ese-
tében. A gyermekkori zeneiskolai tanulmanyok, a felndttkorban torténd hangszer-
jaték, valamint a klasszikus zenei hangversenyeken valo részveétel mind az anyak
nagyobb aktivitasat igazoljak. A szUl6k zenehallgatasi szokasainak vizsgalata soran
megfigyelhetd a hangverseny-latogatasi és az otthoni zenehallgatasi szokasok, illetve
a jelenleg folytatott mUvészeti tevékenyseégek osszefuggéseiben. A faktoranalizis
soran élesen elkulonUlt a passziv és az aktiv befogaddi attitdd, a zenehallgatas hat-
tértevékenysegként és az onmagaért valo zenehallgatas, amely a zene felhasznalasa
mellett a zenéhez vald viszonyt is meghatarozza.

A szUl6k gyermekeik zenei nevelésével kapcsolatos indittatasait faktoranalizis se-
gitségeével tartuk fel. A faktorsulyok dominanciaja alapjan a zenetanulas tanulmanyi
eredmeényessegre gyakorolt hatasa, a szUl6 és a gyermek egyéni motivacioja dombo-
rodott ki. Az eredmények azt mutatjak, hogy a magasabban iskolazott szUl6k gyerme-
keinek zenetanulasaban a szul6k befolyasa jelentds. A zeneoktatasban valo részveételt
segiti a csalad értékitélete és a zenetanulas generaciokon ativel6 hagyomanya.

A gyermekek muUveészeti tevekenysége a telepuléstipustol is fugg, eredményeink
szerint minél magasabb szintU telepulésen laknak a gyermekek, annal nagyobb a valo-
szinUseége, hogy elkezdik zenei tanulmanyaikat. A szUI6k mUvészeti tevékenysége nem-
csak a zeneoktatas tényét, hanem gyermekeik hangszervalasztasat is befolyasolja.

Vizsgalatunk igazolta az anyak meghatarozo szerepét gyermekeik kulturalis ne-
velésében. Intézmeényesult kulturalis tokéjuk, végzettséguk, korabban és jelenleg vég-
zett mUvészeti tevekenyseguk és gyermekeik zenetanulasa kozott szignifikans ossze-
fUggést talaltunk. Osszességében tehat megallapithatjuk, hogy a szul6k gyermekkori
és jelenlegi mUveészeti tevekenységei pozitivan befolyasolhatjak gyermekeik ez iranyu
elképzeléseit.
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Bizonytalansagokkal teli iddszak van mogottunk, amelyben az oktatas atstruktu-
ralddasat mindnyajan figyelemmel kisérhettuk. Altalanossagban elmondhato, hogy
a zene és a mUveészet altal nyUjtott tamogatas alapvetd fontossagu volt a szoronga-
sokkal teli idékben. A Covid-19-vilagjarvany idején a zene igen hatékony eszkodz volt,
oromot és stabilitast adott, tovabba biztositotta a tarsadalmi kapcsolatokat az egyé-
nek kozotti egyUttmuUkodeés révén, a tapasztalatok szerint a zene altal intenzivebbé
valtak a csaladi kapcsolatok is (Vega, 2021).

A Covid-19-jarvany kovetkezményeként létrejott Uj tanulasi dimenzio az oktatas
szerepldinek kapcsolatrendszerét alap-, kozép- és felséfokon is atformalta. A digitalis
tanulasi folyamat alapja az 6nallo elsajatitas ideaja, melynek feltétele, hogy az egyén
készségszinten rendelkezzen onszabalyzo képességekkel (Sz. Fodor & Molnar-Tamus,
2022). Az iskolaban - mint az informacioaramlas egyik kiemelkedd terében - a ta-
narok, a tanuldk személyisége, a szélesebb és szUkebb szocialis kornyezet szabaly-
rendszerének kolcsonhatasa érvényesul (Molnar, 2009). EImondhato, hogy az otthon-
tanulas idészakaban éppen az oktatasban szereplék egymasra hatasanak dinamikaja
valtozott meg. Minél fiatalabb gyermekrdél beszélunk, annal tdmogatobb tanari és
szUl6i beavatkozasra van szUkség a tanulmanyi eredmeényesség érdekében.

Kutatasunk soran vizsgaltuk, hogy az online oktatas soran milyen digitalis eszko-
zOket hasznaltak a gyermekek és milyen technikai problémakkal szembesultek szu-
leik; hogyan valtozott a tanuldi motivacio és a szUl6i hozzaallasok, benyomasok sora.
A gyermekek jelentés része szamara kevésbé volt 6sztonzé ez az llapot. igy a szul0k
tobbsége a rendszeres vagy alkalmankeénti technikai (kép- és hangtechnika, internet-
kapcsolat) problémak megléte mellett még a motivalasban is kellett, hogy segitse
gyermekeét. A kutatasunkban részt vevé édesanyak/neveldanyak, akik maguk is jar-
tak gyermekként zeneiskolaba, az online zenetanulas idészakaban is inkabb tamo-
gattak gyermekuk zenei tanulmanyait.

Osszehasonlitva az online zenei nevelés hatékonysagat a korabbi jelenléti képzési
formaval, azt feltételeztUk, hogy a szUl6k tobbsége szerint a Covid-19-vilagjarvany
idején folyo digitalis zeneoktatas kevésbé volt hatékony, mint a hagyomanyos. Ered-
meényeink azt mutatjak, hogy jelentdsen kulonbozik a szUl6k megitélése a zeneoktatas
hatékonysagardl a pandémia elétti jelenléti és a pandémia alatti online idészakban.
A valaszado szUl6k a zeneoktatas hatékonysaganak jelentds meérték( csokkenéseét
érezték a virushelyzet alatt, a teljes mérték( elégedettség a megkérdezettek alig
egyotodeét jellemezte. OsszefUggeést talaltunk a szUI6k iskolai végzettsége és az ered-
meényesség megitélése kozott. Mindkeét idészakban a magasabb végzettségl szUlok
itélték hatékonyabbnak a zeneoktatast. A hangszeres érak valtozatlan vagy rugalmas
idébeosztassal valé megtartasa az eredményességet noveli a szUl6k véleménye
alapjan.

A szUl6k megfigyelése jellemzéen inkabb pozitiv volt az online oktatas soran a ze-
netanarrol, véleményUk alapjan a tanarokat ezen idészak soran tanusitott attit0djok
alapjan két faktorba tudtuk elkuloniteni. Az els¢ faktorba tartozok a rugalmasok,
megeértdk, akik konnyebben tudtak alkalmazkodni a megvaltozott korulményekhez,
akik az emberi szempontokat is eldtérbe helyezték, a masik faktorba tartozok a tra-
dicionalis oktatast kovetve az online tér hatranyait szigorubb modszerekkel probaltak
ellensulyozni, tobb gyakorlast elvarva a tanuloiktol.



Osszegzés

Eredményeink azt mutatjak, hogy a zenetanarok attitidje fontos szerepet jatszik
a tanulok zenetanulasi hatékonysagaban, legalabbis a szUI6k megitélése szerint. Minél
rugalmasabb, megértébb a pedagogus, annal elégedettebbek voltak a szUl6k, és minél
tradicionalisabbnak [attak a zenetanarok hozzaallasat, annal inkabb nem talaltak ha-
tékonynak gyermekuk zenetanulasat. Az alacsonyabb végzettségl szUl6k nagyobb
valdszinUséggel tartottak a zenetanarokat tradicionalisnak, akik hatékonysagaval ke-
vésbé voltak elégedettek.

Az online id6észak alatti hangszeres gyakorlas vizsgalataban csak a rugalmas, meg-
értd tanari attitdd esetében lathatunk egységes képet: esetikben a szUl6k szerint
a tanulok rendszeresebben gyakoroltak hangszerukon.

Osszességében eredményeink ravilagitanak egyrészt a zenetanarok hozzaallasara
a tanuldk motivaciojaban és teljesitményében betoltott jelentds szerepére annak el-
lenére, hogy nem minden esetben kaptunk konzekvens valaszokat. Tovabba kijelent-
hetd, hogy bar a rugalmas, megértd attitiddel kapcsolatosan tébb pozitiv megnyil-
vanulast adtak a szul6k, azonban a tradicionalis attitddot nem itélték el.

Figyelemremeélto a kUlonbseég a szUI6i és a tanari visszajelzéseket dsszevetve (Sza-
lai et al., 2022), hiszen a zenepedagogusok elsésorban az infrastrukturalis probléma-
kat, illetve a nevel6-oktatd munka akadalyoztatasat emelték ki hatranyként. A szuldi
oldal ezzel szemben a legfajsulyosabb problémaként a kapcsolattartashoz és kom-
munikaciohoz kothetd emocionalis tényezéket hangsulyozta, ezzel is bizonyitva, hogy
a perszonalis kapcsolat a zeneoktatas teruletén dominansabb, mint a kézoktatas mas
terUletein. A csalad életével kapcsolatos logisztikai szervezések nehézségei jelentés
meértékben csokkentek az otthontanulas lehetésége altal, kUlonos tekintettel az uta-
zasra szant iddére. Kutatasunk tovabbi Ujdonsaga, hogy azon csaldadokat is vizsgaltuk,
ahol tobb gyermek is tanult zenét a pandémia alatt. A szUl8k kozel 20%-a nem ta-
pasztalt eltérést a gyermekek zenetanulmanyai kozott. A legnagyobb eltérést a kap-
csolattartas és a kommunikacio, valamint a mentalis tényezék teruletén érzékelték.

Vizsgalatunk kulonleges aspektusat a zenepedagogusok kozvetitdi attitUdjeinek
esetleges valtozasai jelentették. A jelenléti oktatashoz képest az online idészak alatt
a szulok is szembesulhettek a zenetanarok kihivasaival. Kozel egyharmaduk nem ta-
pasztalt eltérést a zenepedagogusok habitusaban, emellett azonos aranyban jelentek
meg a pozitiv és a negativ valtozasra utald valaszok. A szUl6k véleménye szerint a ze-
netanarok szamos Uj feladattal, gyakorlattal szinesitették az drakat, azonban elézetes
varakozasainkkal ellentétben az otthonrol is elérheté koncertek gazdag kinalata el-
lenére a zenepedagogusoknak csak a 21,4%-a ajanlott tanitvanyainak ilyen hangver-
senyeket.

Konkluzioként elmondhato, hogy az online tanulasi kornyezet dinamikusabban
fejlédé maédszertani innovaciokra kényszeritette a zenei nevelés 6sszes résztvevejeét,
lehetséges Uj utakat mutatva a technologiat természetes kozegként kezeld generacio
szamara. Mindazonaltal a szUl6i oldal is gy vélte, hogy a zenetanulas személyes in-
terakcioi segitik gyermekeik egészséges lelki és mentalis fejlddését, kulonos tekin-
tettel a szocialis kapcsolatokra.

A gyermekek eredményes zeneiskolai fejlddését szamos tényezd befolyasolja, a ta-
nar szakmai hozzaértése mellett a csalad tamogato jelenléte is fontos. Ok azok, akik
elsésorban gyermekUkon keresztul kozelitették meg az online oktatas idészakanak
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esemeénvyeit, lattak az érzékeny érzelmi allapotok rezduléseit, és bar toleraltak a ki-
alakult helyzeteket, mégis kritikusan szemlélték az UjszerU eseményeket. Eredmeé-
nyeink 6sszhangban vannak a meglévd kutatasi irodalommal, és azt mutatjak, hogy
a tavolléti oktatas alatt a szUI6k elkotelezett tamogatasanak koszonhetden (az eset-
leges digitalis technikai problémak ellenére is) még a kevésbé motivalt gyermekek
is kitartoan folytattak zenei tanulmanyaikat. Az oktatas hatékonysaganak valtozasat
érezték a szUI6k is, de azaltal, hogy betekintést nyerhettek a hangszeres orakba, fel-
értékelddott szamukra gyermekUk zenetanulasanak és a mivészeti nevelésnek a fon-
tossaga.

Az eredmények hozzajarulhatnak a zenei oktatas fontossaganak hangsulyozasa-
hoz, mivel kirajzolédik, hogy a zenét tanuld szUlék nagyobb valoszinUséggel tamo-
gatjak gyermekeik zenetanulasat. Jol lathato, hogy a szUl6k mUveészeti tevékenységei
és zenei érdeklédése példaként szolgalhat gyermekeik szamara.

A kutatas limitacioi

A vizsgalt minta 6nkéntesen és anonim modon toltotte ki az online kérddivet. Ennek
egyik hatranya, hogy azokat nem értuk el, akik nem jartasak a digitalis eszkdzok
vilagaban és keveésbé hasznaljak az online teret. A kutatas egy specialis idészak zene-
tanitasi megoldasat vizsgalta, igy az online oktatas egészét az eredmények nem jel-
lemzik. A kutatas mintajaban felUlreprezentaltak az anyak, a magasabb iskolai vég-
zettséglek, illetve a pedagogiai terUleten dolgozo szUlék. Tanulmanyunk fokuszaban
a zenetanarok attitUdjének, a zenetanulas megitélésének szUl6i szemszoghdl vald meg-
kozelitése allt. Az eredmények altalanosithatdsagat korlatozza, hogy egyrészt a szUl6k
igen szubjektiven latjak mind a zenetanart, mind a zeneoktatast. Masrészt a szulékben
gyakran 0sszekapcsolddik az elégedettségUk az eredményesség megitélésével. Har-
madreészt szamolnunk kell az id¢ torzitod hatasaval az online oktatas elétti és alatti
idészak esetében is. Ezért az eredmények nem altalanosithatok a teljes tarsadalomra.
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